CADERNO DE QRIENTA(}()ES
PEDAGOGICAS

Ensino Fundamental



FICHA TECNICA

REALIZACAO:
GOVERNO DO ESTADO DE RONDONIA
UNIAO DOS DIRIGENTES MUNICIPAIS DE EDUCACAO - UNDIME/RO

GOVERNADOR DO ESTADO DE RONDONIA
Marcos José Rocha dos Santos

SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCACAO
Suamy Vivecananda Lacerda de Abreu

DIRETORIA GERAL DE EDUCACAO
Irany de Oliveira Lima Morais

GERENCIA DE FORMACAO, CAPACITACAO TECNICAE
PEDAGOGICA
Silvania Gregorio Carlos

PRESIDENTE CONSED NACIONAL
Cecilia Motta

PRESIDENTE UNDIME NACIONAL
Luiz Miguel Martins Garcia

PRESIDENTE SECCIONAL DA UNDIME RONDONIA
Vilson Sena de Macedo

COORDENADORES ESTADUAIS DO CURRICULO TERRITORIAL DE
RONDONIA - RCRO
Ricardo Braz Bezerra— CONSED/SEDUC/RO
Epifania Barbosa da Silva — UNDIME/RO




“Nao tenho caminho novo. O que tenho
de novo é o jeito de caminhar”
(Thiago de Mello)

Caderno de Orientacoes
Pedagogicas de Lingua
Espanhola

Os moais da llha de Pascoa no Chile.

REDACAQO E ORGANIZACAO
Luciana Dermani de Aguiar (SEDUC/RO)

Ensino Fundamental 6° ao 9° ano






Prezado (a) Professor (a),

E com grande satisfacdo que Ihe apresentamos os Cadernos
de Orientacdes Didatico-Metodologicas de Lingua Espanhola
como material de apoio a partir da construcdo e publicacdo do
Referencial Curricular do Estado de Rondbnia para o Ensino
Fundamental. Estes cadernos foram elaborados com o objetivo de
proporcionar sugestdes didatico-metodoldgicas que contribuam
com a pratica docente. Eles se constituem em documentos
complementares que abordam objetos de conhecimento, unidades
tematicas e temas contemporaneos, entre outros aspectos,
contemplando todos os componentes curriculares, com énfase na
conexao entre a teoria e a pratica, promovendo a articulacdo ora
entre as competéncias gerais e especificas, ora entre estas e as
habilidades a serem desenvolvidas a cada ano escolar.
Ressaltamos que é por meio do curriculo que a escola concretiza
as intencdes educacionais assumidas em seu Projeto Politico
Pedagdgico.

As atividades propostas no Caderno de OrientacGes
Metodologicas poderao servir de inspiracdo para a elaboracéo e o
desenvolvimento de outras atividades que busquem promover o
engajamento dos estudantes no processo de acao e reflexao,
favorecendo a construcéo e sistematizacdo dos conhecimentos.

Esperamos que este material contribua para enriquecer a sua
pratica de sala de aula, auxiliando vocé, professor, no
planejamento das atividades e fortalecendo o processo de ensino-
aprendizagem.

Um excelente trabalho a todos!
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CONSIDERACOES INICIAIS

O Caderno Pedagbgico para aulas de
Lingua Espanhola ora apresentado tem como
principal objetivo contribuir com o trabalho
do docente, orientar os principios norteadores
da nova proposta curricular a ser
implementada em nosso Estado, a partir do
referencial da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) homologada em dezembro
de 2017, com o fim de fortalecer ainda mais a
Lingua Espanhola em todo territério
Rondoniense, servindo de referéncia para
todas as redes de ensino publicas e privadas.
Além de subsidiar o professor de Lingua
Espanhola a desenvolver as aulas por meio
de um processo didatico pedagogico voltado
para o Ensino Fundamental anos Finais.
Trata-se de um documento que aborda, além
do fazer pedagodgico, diretrizes para as
praticas inerentes a rotina escolar.

Assim, a utilizacdo do caderno didatico-
pedagogico de Lingua Espanhola
oportunizara uma abordagem clara e objetiva
sobre a proposta e organizagdo curricular de
Lingua Espanhola, bem como suas
dimensdes curriculares frente ao Referencial
Curricular do Estado de Rondonia (RCRO).

Para potencializar nossa parceria com
vocé, professor, faz-se necessario um estudo
mais detalhado do nosso RCRO que
estabelece uma Matriz Curricular com base
em determinadas concepcdes relativas as
areas de conhecimento e seus respectivos
componentes curriculares que direcionam as
acoes educativas, suas finalidades,
abordagem, integracdo, progressdo e
definicdo de resultados. Do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais, os eixos de
Leitura e Literatura fundem-se em uma Unica
frente, prevalecendo os textos de dominios
discursivos diversos, narrativos, midiaticos,
informativos, jornalisticos, publicitarios.

Para o desenvolvimento do trabalho
com producdo de textos, duas sdo as
atividades fundamentais: a reescrita de
textos e a producdo de autoria. O que as
diferenciam é o tipo de conhecimento que
requerem que os alunos mobilizem.

Além dos aspectos elencados
anteriormente, sabemos que no dia a dia da
sala de aula, outros aspectos que permeiam
a pratica pedagogica devem  ser
considerados como o perfil dos estudantes,
da escola, da prépria comunidade, dos
familiares, entre tantos outros que
influenciam no processo de ensino e de
aprendizagem dos estudantes em sala de
aula.

Tomando como referéncia a BNCC E
RCRO, a aprendizagem da Lingua
Espanhola sera efetivada se adotarmos
uma perspectiva de educacao
plurilinguistica, multicultural, consciente e
critica, na qual as dimensdes pedagdgicas
e politicas estédo intrinsecamente
interligadas. Em outras palavras, ao mesmo
tempo em que o0 estudante aprende um
novo idioma, desenvolve seu senso critico e
as possibilidades de participacdo cidada no
mundo.

Esperamos que este caderno seja visto
de forma positiva e flexivel, pois cada
contexto é singular e o professor é
essencial para que este documento seja
efetivado em todo territorio rondoniense.
Cabe a vocé, professor, aplicd-los em
sequéncia linear ou adapta-las para as
especificidades das turmas e contextos,
considerando o0 momento oportuno a serem
desenvolvidas pelo interesse e necessidade
do grupo de estudantes.

Bonancas!
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A INTERFACE ENTRE A LINGUA ESPANHOLA E OUTRAS
AREAS DO CONHECIMENTO

Educar e aprender sdo fendmenos que envolvem todas as dimensdes do
ser humano e, quando isso deixa de acontecer, produz alienacdo e perda do
sentido social e individual no viver. E preciso superar as formas de
fragmentacdo do processo pedagdgico em que 0s conteudos nao se
relacionam, ndo se integram e ndo se interagem.

Nesse sentido, os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) tém a
condicdo de explicitar a ligacdo entre os diferentes componentes curriculares
de forma integrada, bem como de fazer sua conexdo com situagbes
vivenciadas pelos estudantes em suas realidades, contribuindo para trazer
contexto e contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Dentre os varios pesquisadores que investigam e discorrem sobre a
relevancia e responsabilidade da educacédo, parece ser consenso que, para
atingir seus objetivos e finalidades ha que se adotar uma postura que
considere o contexto escolar, o contexto social, a diversidade e o dialogo.
Sendo assim, as propostas podem ser trabalhadas tanto em um ou mais
componentes de forma intradisciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar, mas
sempre transversalmente as areas de conhecimento.

O objetivo dessa proposta de sugestbes metodologicas é favorecer e
estimular a criacdo de estratégias que relacionem os diferentes componentes
curriculares, e os TCTs, de forma que o estudante ressignifique a informacéo
procedente desses diferentes saberes disciplinares e transversais, integrando-
0s a um contexto social amplo, identificando-os como conhecimentos préprios.

Para tanto, sugere-se formas de organizacdo dos componentes curriculares
gue, respeitando a competéncia pedagogica das equipes escolares, estimulem
estratégias dinamicas, interativas e colaborativas em relacéo a gestao de suas
praticas pedagogicas (BRASIL, 2017, p.12). Para atender as diferentes
demandas, as abordagens dos TCTs foram divididas em trés niveis crescentes
de complexidade de forma a tratar os TCTs de maneira intradisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar.

O objetivo é gue estratégias e conteudos sejam desenvolvidos em todos 0s niveis
de complexidade, cruzando as abordagens de implementacdo Intradisciplinar,
Interdisciplinar e Transdisciplinar com as esferas de organizacdo do trabalho
pedagégico: Curriculos, PPs e Planos de Aula. E esperado que professores e
gestores consigam produzir e encontrar material que os ajudem a desenvolver suas
atividades.




A LINGUA ESPANHOLA NA CONTEMPORANEIDADE

As propostas visam ainda contribuir para que os estudantes sejam conscientes de
seu processo de aprendizagem e para que o professorado possa estabelecer uma
estruturacdo mais aberta e flexivel dos contelidos escolares.

Intradisciplinar Interdisciplinar Transdisciplinar
Cruzamento entre Modulos de Projetos Integradores e
contetido e habilidades Aprendizagem Integrada Transdisciplinares
1. Abordar o tema 1. Abordar o tema 1. Abordar o tema

As propostas estdo vinculadas a perspectiva do conhecimento globalizado e
relacional e buscam articular os conhecimentos escolares, organizar as atividades de
ensino, mas ndo de uma forma rigida, nem, necessariamente, em funcdo de
referéncias disciplinares preestabelecidas.

Os Temas Contemporaneos Transversais € uma ferramenta valiosa para a
superacao da fragmentacédo do conhecimento e formacao integral do ser humano com
o desenvolvimento de uma visdo ampla de mundo.

Outro aspecto relevante é que, diferentemente dos PCNs, em que os Temas
Transversais ndo eram tidos como obrigatérios, na BNCC eles passaram a ser uma
referéncia nacional obrigatéria para a elaboracdo ou adequacdo dos curriculos e
propostas pedagdgicas, ampliados como Temas Contemporaneos Transversais, pois,
conforme a BNCC (BRASIL, 2017), sdo considerados como um conjunto de
aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes, criancas,
jovens e adultos tém direito.

Apresentamos uma abordagem em que as disciplinas vao além das interacGes de
reciprocidade, passando a estabelecer ligacdes e relacdes sem fronteiras entre elas,
promovendo assim, um maior aprofundamento e o encontro de multiplas interconexdes
entre as diversas 15 areas de conhecimentos, mediante a integragdo de conceitos,
contetdos e de metodologias na abordagem da Transdisciplinaridade no Curriculo.

A proposta a seguir utiliza as componentes curriculares Geografia, Historia,
Matemética, Ciéncias, Lingua Espanhola e Lingua Portuguesa do 6° do Ensino
Fundamental cruzando-os com os TCTs Educacgdo Fiscal (EFs), Trabalho (Tr),
Educacdo Ambiental (EA), Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN), Vida Familiar e
Social (VFS) e Ciéncias e Tecnologias (C&T).

Assim, ao incorporar a transdisciplinaridade no curriculo, por meios dos TCTs e de
outros temas, ndo se estd negando a importancia das abordagens intradisciplinares e
interdisciplinares. Na verdade, a transdisciplinaridade complementa essas e outras
abordagens.
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A LINGUA ESPANHOLA E A TRANSVERSALIDADE

PROPOSTA/PROJETO TRANSDISCIPLINARIDADE
E T
Tema Contemporéneo Transversal EFs, Tr, EA, EAN, VFS e C&T
Componente Geografia, Histéria, Matematica, Lingua
Espanhola e Lingua Portuguesa
Unidade Tematica O mundo do Trabalho
Objetos de conhecimento Transformacdes das paisagens naturais e

antropicas; O trabalho humano na construgéo da
paisagem e do espago geografico; A interacéo
humana com a natureza a partir do surgimento da
cidade.

Prética A inclusdo dos temas relacionados a esta
habilidade podem partir de questdes-problemas
para que os alunos possam compreender as
modificacdes, os impactos e as transformacgfes na
paisagem a partr da acdo humana e do
desenvolvimento da inddstria da agropecuéria e do
comercio em geral. Pode iniciar com as seguintes
perguntas: Quais sdo as caracteristicas da
paisagem rural no campo brasileiro? Ela sempre foi
assim? Como e quais fatores contribuiram para as
transformacbes das paisagens? Deve ser
apresentada também ao estudante a transformacéao
da natureza através de alguns recortes que
permitam visualizar: cidade, campo e induUstria.
Neste caso o estudante deve identificar e analisar o
papel da industria e as atividades agropecuarias
frente as questdes ambientais, considerando a
importancia dessa atividade e suas consequéncias
para o meio ambiente, relacionando-as sempre em
escalas local/global. Possibilidade interdisciplinar
(EF6HI05). O professor pode abordar o tema
perguntando aos estudantes como eram as suas
moradias antes e como elas sdo hoje? Quais eram
os habitos alimentares antigamente e como sao
hoje? Qual a relagdo que os homens tinham com o
espago antes do surgimento das cidades e qual
eles possuem agora? Quais as modificacbes
ocorreram na vida urbana? Espera-se que 0s
alunos possam identificar as caracteristicas da vida
urbana e as mudangas que ocorreram com o tempo
na rela¢cdo do homem com a natureza.

Modelo cedido pela equipe de professores do municipio de Gurupi/Tocantins. Oficina de Educacao Fiscal (AGEFAZ/TO, 09/05/2019) e adaptado pela
organizadora.
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A LINGUA ESPANHOLA E A TRANSVERSALIDADE

PROPOSTA/PROJETO

Etapa/Ano

Habilidades da BNCC

Competéncias Gerais da
BNCC

Competéncias Especificas
da BNCC

TRANSDISCIPLINARIDADE

Ensino Fundamental — 6° ano

(EFO6GEO06) Identificar as caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano a partir do
desenvolvimento da agropecuaria e do processo de
industrializacao. (EFO6HI05) Descrever modificagcbes da
natureza e da paisagem realizadas por diferentes tipos de
sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios e
povos africanos, e discutir a natureza e a légica das
transformacgdes ocorridas. (EFO6MA32) Interpretar e resolver
situacbes que envolvam dados de pesquisas sobre contextos
ambientais, sustentabilidade, transito, consumo responsavel,
entre outros, apresentadas pela midia em tabelas e em
diferentes tipos de graficos e redigir textos escritos com o
objetivo de sintetizar conclusbes. (EF67LP20) Realizar
pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos
previamente, usando fontes indicadas e abertas. (EF67LP21)
Divulgar resultados de pesquisas por meio de apresentactes
orais, painéis, artigos de divulgacdo cientifica, verbetes de
enciclopédia, podcasts cientificos etc. (EFO6LE27) Investigar o
alcance da lingua espanhola no mundo: como lingua materna
e/ou oficial (primeira ou segunda lingua).

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a
analise critica, a imaginacédo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipGteses, formular e resolver
problemas e criar solu¢des (inclusive tecnolégicas) com base
nos conhecimentos das diferentes &reas.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagcdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e
ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreenséo e
aplicacdo do raciocinio geografico na analise da ocupacao
humana e producdo do espacgo, envolvendo os principios de
analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensao,
localizacdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das
linguagens cartogréficas e iconograficas, de diferentes géneros
textuais e das geotecnologias para a resolu¢do de problemas
gue envolvam informacdes geogréficas.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo,
propondo acdes sobre as questfes socioambientais, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.
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O QUE A BNCC TRAZ NA SUA PRATICA?

EDUCACAO INTEGRAL

O desenvolvimento da educacéo integral é compromisso de todas as escolas,
seja sua jornada de trabalho parcial ou integral. No novo cenério mundial,
reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, comunicar-se, ser criativo,
analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e
responsavel requer muito mais do que o acumulo de informacdes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a
informac&o cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade
nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os
dados de uma situacdo e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas
e as diversidades. (BNCC, 2018, p.14).

A BNCC tem como fundamento pedagdgico o desenvolvimento integral dos
estudantes. Uma educagédo integral promove o desenvolvimento de criancas e
jovens em todas as suas dimensdes: intelectual, fisica, emocional, social e
cultural. Isso significa que deixamos para tras um modelo conteudista de
aprendizagem e passamos a considerar a capacidade dos alunos de lidar com
seu corpo e bem-estar, suas emogdes e relagdes sociais, sua atuacao profissional
e cidada e sua identidade cultural, sua capacidade criativa e de argumentacao,
suas competéncias de lidar e se comunicar com as novas tecnologias. Na BNCC,
a promog¢do do desenvolvimento integral se d& no estabelecimento de 10
competéncias gerais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da
Educacao Bésica.

Afinal, 0 que é competéncia? A BNCC define as competéncias como a
soma de conhecimentos (saberes), habilidades (capacidade de aplicar esses
saberes na vida cotidiana), atitudes (forgca interna necesséria para utilizacdo
desses conhecimentos e habilidades) e valores (aptiddo para utilizar esses
conhecimentos e habilidades com base em valores universais, como direitos
humanos, ética, justica social e consciéncia ambiental).

Para entender melhor o que é cada uma das competéncias e para o que elas
devem ser desenvolvidas, vocé pode acessar o Documento de Dimensfes e
Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC. L4, vocé encontra todos os
detalhes do que € esperado de cada competéncia em cada etapa da Educacéo
Bésica. Vale lembrar que as competéncias ndo devem ser trabalhadas a parte,
mas devem ser desenvolvidas enquanto vocé trabalha os temas com sua turma.

13



COMPETENCIAS GERAIS

A proposta de idealizacdo de um curriculo envolvido com o desenvolvimento de
competéncias oferece momentos de reflexdo e construcdo de valores, conceitos e atitudes.
O trabalho por competéncias valoriza o saber fazer. Nesse ambito, tornar o aluno um
cidadao critico e reflexivo também é papel do componente curricular de Lingua Espanhola.
Na estrutura da BNCC, as 10 competéncias gerais sdo desdobradas em objetos de
conhecimento e habilidades de acordo com cada etapa, faixa etaria, componente ou area
do conhecimento. S&o elas:

1.Conhecimento

2.Pensamento cientifico,
critico e criativo

3.Repertorio cultural

8. Autoconhecimento
e autocuidado

4.Comunicacao

7. Argumentacao

6.Trabalho
e projeto de vida

5.Cultura digital

Figura 05. fonte: site Movimento pela Base, disponivel em http://movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2018/03/BNCC_Competencias_Progressao.pdf acesso em junho de 2019.

O RCRO em consonancia com a BNCC prop6e uma aprendizagem mais alinhada a
realidade do século 21 - que é muito diferente da educacédo que temos hoje, baseada no
século passado. E uma oportunidade de tornar a escola um lugar mais interessante e
significativo para as criancas e jovens. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
contribui com essa perspectiva ao reconhecer e acolher as singularidades e diversidades
de todas e todos os estudantes. Dessa forma a BNCC propde que os espacos de
aprendizagem sejam inclusivos, de nao discriminacdo, de ndo preconceito e de respeito
as diferencas, a favor do desenvolvimento pleno de cada aluno nas dimensdes intelectual,
fisica, social, emocional e cultural.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA ESPANHOLA
PARA ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
sécioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. O
ensino de Lingua Espanhola, na escola, buscara garantir a aprendizagem das
competéncias, a medida que viabiliza contextos em que o0 estudante possa
mobilizar os conhecimentos, habilidades, atitudes e valores necesséarios ao
desenvolvimento dessas competéncias. No caso desse componente curricular,
sdo 6 competéncias especificas, a saber:

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da
Lingua Espanhola contribui para a insercdo dos sujeitos no mundo
globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na Lingua Espanhola, por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como
ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliacdo das perspectivas e
de possibilidades para a compreenséao dos valores e interesses de outras
culturas e para o exercicio do protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a Lingua Espanhola e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relacéo intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertérios linguistico-discursivos da Lingua Espanhola, usados
em diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo
pais, de modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e
valorizar os usos heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas
sociedades contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagao,
para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos
em praticas de letramento na Lingua Espanhola, de forma ética, critica e
responsavel.

6. Conhecer diferentes patriménios culturais, materiais e imateriais, difundidos

na Lingua Espanhola, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacéo de
perspectivas no contato com diferentes manifestacdes artistico-culturais.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que aponta as
aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo de
toda a Educacdo Basica, estrutura-se em competéncias e habilidades.
Enquanto as competéncias sdo definidas como a mobilizagcdo de
conhecimentos e habilidades para resolver problemas, as habilidades
representam as aprendizagens que devem ser trabalhadas. Nesse
contexto, um aspecto interessante de se observar € como as habilidades
progridem ao longo do documento, passando de acdes mais simples para
outras mais complexas.

Ao longo de todo o documento, a BNCC traz diferentes habilidades -
algumas mais simples e outras mais complexas. Elas podem ser divididas
em trés grupos, seguindo uma progresséo do desenvolvimento:

HABILIDADES
LIGADAS A
COMPREENSAO

A diferenciacao das habilidades nesses trés grupos se da sobretudo de acordo com
o verbo de agdo envolvido.

Habilidades ligadas a observagao - As habilidades mais simples da BNCC estdo
ligadas ao reconhecimento de fatos e a reprodugdao de conhecimentos
observados. Elas s3ao especialmente importantes, porque ajudam o aluno a
entender e interpretar o que é lido em um texto, imagem ou tabela. Sendo assim,
representam o primeiro passo da resolu¢ao de um problema: |é-lo e interpreta-lo.
Essas habilidades geralmente envolvem verbos como: observar, reconhecer,
indicar, representar, apontar, identificar e localizar.

Habilidades ligadas a transformag¢ado - Na progressdao do conhecimento, a partir
do momento que o aluno é capaz de observar e compreender os fatos, é possivel
desenvolver operagdes mentais que envolvem a transformacao das informacdes.
Essas habilidades estdo relacionadas a procedimentos que alteram os dados
interpretados. Os verbos mais comuns nesse caso sao: ordenar, medir, calcular por
estimativa, compor e decompor, classificar, seriar e conservar
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COMPREENDENDO A PROGRESSIVIDADE E
ORGANIZACAO CURRICULAR

Habilidades ligadas & compreensao - As a¢gfes mais complexas no processo de
desenvolvimento sdo aquelas que envolvem a utilizagdo do raciocinio para a
resolucdo de problemas. Assim, espera-se que o0 estudante mobilize os
conhecimentos que desenvolveu e, com eles, seja capaz de solucionar novas
situacdes. Além disso, essas habilidades estdo ligadas a compreensdo de
cenarios complexos, formulagdo de proposicdes, realizacdo de diagnosticos e
apresentacdo de conclusdes. Essas operacdes mentais sdo expressas por verbos
como: avaliar, analisar, julgar, criticar, explicar causas e efeitos, argumentar,
justificar, apresentar conclusdes e fazer progndsticos

Simplificando bem, é o aluno saber fazer.

Veja abaixo quais sdo as habilidades basicas necessarias para resolver um
situagcdo complexa:

= Compreender a situagdo complexa: Identificar varidveis endoégenas e
exogenas; relacionar elementos relevantes; comparar com concepgdes prévias;
etc;

* Planejar a abordagem e solugéo: Visualizar possiveis métodos para solugéao;
selecionar estratégias e recursos que serdo usados;

* Executar o planejamento: Executar o planejado, com o foco no modelo
pedagdgico da reflexdo-na-acao;

* Analisar criticamente a solugédo encontrada: Fazer a critica da solugéo
encontrada; comparar com experiéncias anteriores; imaginar alternativas.

As habilidades estao associadas ao saber fazer: acéo fisica ou mental que

indica a capacidade adquirida. Assim, identificar variaveis, compreender
- fendmenos, relacionar informagdes, analisar situagdes-problema, sintetizar,
julgar, correlacionar e manipular sdo exemplos de habilidades.

J4 as competéncias sdo um conjunto de habilidades harmonicamente
desenvolvidas e que caracterizam por exemplo uma funcéo/profisséo
especifica: ser arquiteto, médico ou professor de quimica. As habilidades
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ARTICULACAO E ORGANIZACAO CURRICULAR

10 Competéncias

Gerais

Competéncias

dos Componentes
curriculares

Competéncias
de Area

Maestria
Os objetivos e as
habilidades da BNCC
sao as aptidoes
desenvolvidas ao
longo de cada etapa  Revisoes
de ensino e que N
contribuem para o Conteidos
desenvolvimento das
competéncias gerais e
especificas da Base. Gemceton Bés@

= Dificuldade
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COMPETENCIAS GERAIS E INTEGRACAO

1.Conhecimento
2. Pensamento, cientifico,
Cognitivas critico e criativo

® 3. Repertorio cultural

4. Linguagens
Comunicativas 5. Comunicacao/Cultura digital

® 6. Tecnologia

7. Autonomia e autogestéao

8. Autoconhecimento e

Socioemocionais Autocuidado

9. Empatia e Cooperacéao
10. Responsabilidade e Cidadania
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RAIO — X DAS COMPETENCIAS e HABILIDADES
DOS COMPONENETES DA AREA DE LINGUAGEM
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E preciso considerar que as habilidades foram pensadas para
gue evoluam em complexidade ao longo da vida escolar do
estudante. Assim, o0 estudante devera desenvolver primeiro
habilidades mais simples que sdo essenciais para o trabalho
adequado de outras mais complexas.
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Como se apresenta o organizador curricular de
Lingua Espanhola no RCRO?

O quadro curricular € a organizacdo didatico metodolégica das
aprendizagens essenciais dos estudantes. Especificadamente no quadro
curricular de Lingua Espanhola apresenta-se dessa maneira:

Uil arias . i e » Habilidades
tematicas conhecimento

De uma forma bem simplificada podemos afirmar que as unidades
teméticas (eixos) organizam o0s objetos de conhecimento (conteudos)
trabalhados pelo professor para resultar na aquisicdo de determinadas
habilidades (objetivos). Essa mobilizagcdo das habilidades evidenciam o
desenvolvimento das Competéncias Gerais e Especificas de Lingua
Espanhola.

LINGUA ESPANHOLA ENSINO FUNDAMENTAL

Unidades tematicas Objetos de Habilidades
Conhecimento

Paises que tém a (EFO6LEZ27)

A lingua espanhola lingua espanhola Investigar o alcance
no mundo como lingua da lingua

materna e/ou oficj espanhola no
mundo: como
lingua materna e/ou
oficial (primeira ou
segunda lingua).

/

ODIGO ALFANUMERICO: Sinali
a etapa, o bloco de ano, o
omponente curricular e a posica
numérica da habilidade.
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ORGANIZACAO E ESTRUTURA CURRICULAR DE
LINGUA ESPANHOLA

A proposta curricular do componente de Lingua Espanhola foi constituida a partir
dos dialogos entre profissionais da educacao. E assim, a lingua espanhola confirma a
garantia de direito a uma educacdo de qualidade com equidade: um dos pilares de
uma sociedade demaocratica, inclusiva, com pleno exercicio da cidadania.

No Referencial Curricular do Estado de Rondbnia, serdo apresentadas, ao
professor, as expectativas de aprendizagem na Lingua Espanhola, representadas
pelas habilidades listadas de forma progressiva e por ano de escolaridade. Essas
aprendizagens devem assegurar que os estudantes desenvolvam competéncias que
Ihe permitam comunicar-se em lingua espanhola, ampliando sua inser¢do no mundo
do trabalho, alinhada a seu projeto de vida.

A organizacdo do documento curricular de Lingua Espanhola para os Anos Finais
do Ensino Fundamental esta disposta da seguinte maneira: eixo e unidade temética —
habilidades — objetos de conhecimentos. Os cinco eixos dispostos no RCRO sédo: a
Oralidade, a Leitura, a Escrita, os Conhecimentos Linguisticos e a Dimenséao
Intercultural que se subdividem em varios objetos de conhecimento e finalmente em
habilidades distribuidas do 6° ao 9° do Ensino Fundamental.

O eixo dimenséao intercultural propbe a compreensdo da importancia de que
estudar uma lingua é também aprender sobre o outro, sobre si mesmo, a cultura local
e sobretudo, as diferentes culturas. Os eixos oralidade, leitura, escrita e
conhecimentos linguisticos apresentam, separadamente, unidades tematicas
especificas de cada uma dessas modalidades da lingua. A fim de atingir tais
objetivos, a préatica pedagdgica nas aulas de Lingua Espanhola ird acontecer nos
seguintes eixos:

a) Oralidade: “as préaticas de linguagem em situacdes de uso oral da lingua
inglesa/espanhola, com foco na compreenséo (ou escuta) e na produgéo oral (ou
fala), articuladas pela negociacéo na construcao de significados partilhados pelos
interlocutores e/ou participantes envolvidos, com ou sem contato face a face”
(BRASIL, 2017, p. 241).

b) Leitura: “aborda préticas de linguagem decorrentes da interagdo do leitor com o
texto escrito, especialmente sob o foco da construcdo de significados, com base
na compreensdo e interpretacdo dos géneros escritos em lingua
inglesa/espanhola, que circulam nos diversos campos e esferas da sociedade’
(BRASIL, 2017, p. 241).

c) Escrita: “consideram dois aspectos do ato de escrever. Por um lado, enfatizam
sua natureza processual e colaborativa [...] Por outro lado, o ato de escrever é
também concebido como prética social e reitera a finalidade da escrita condizente
com essa pratica, oportunizando aos estudantes agir com protagonismo”
(BRASIL, 2017, p. 242).
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ORGANIZACAO E ESTRUTURA CURRICULAR DE
LINGUA ESPANHOLA

d) Conhecimentos linguisticos: “consolida-se pelas préaticas de uso, andlise e
reflexdo sobre a lingua, sempre de modo contextualizado, articulado e a servigo das
praticas de oralidade, leitura e escrita” (BRASIL, 2017, p. 243).

e) Dimenséao intercultural: “compreensdo de que as culturas, especialmente na
sociedade contemporéanea, estdo em continuo processo de interacdo e
(re)construgao” (BRASIL, 2017, p. 243).

Vale destacar que os objetos de conhecimento ampliam a visdo da unidade
tematica e norteiam o desenvolvimento das habilidades. As habilidades estao
relacionadas ao desenvolvimento de competéncias do componente Lingua
Espanhola, que por sua vez, vinculam-se as demais competéncias da area de
Linguagens e as Competéncias Gerais.

Quanto aos pressupostos tedrico-metodolégicos, ressaltamos, se
configuram como ferramentas poderosas se somados ao conhecimento
acumulado do professor que vai se consolidando ao longo de sua trajetoria no
chdo da escola publica. O imprescindivel é adotar uma abordagem
comunicativa da lingua, que privilegie o desenvolvimento de habilidades em
situacbes reais de comunicacdo, mediadas por interagcdes socioculturais,
diretrizes para o ensino do componente.

Pensar o ensino do idioma espanhol em sala sem considerar a diversidade
dos vinte um paises que possuem a lingua como idioma oficial; sem
considerar as peculiaridades de cada regiao, as divergéncias quanto ao uso de
certas estruturas e, principalmente, as diferentes manifestacdes culturais, é
descaracterizar a lingua, € transforma-la num objeto vazio e, portanto, sem
funcao de ser.

A pratica de leitura e sua respectiva compreensdo textual sera mais
acessivel a realidade da sala de aula, quando o professor desenvolver
atividades partindo do conhecimento de mundo do educando. O que néao
impede, entretanto, que o professor intercale atividades escritas com
atividades orais pontuais, como conversacoes, exposi¢des, entre outros.

Os objetos do conhecimento ministrados na escola precisam urgentemente
deixar de ser estranhos, distantes, apresentados numa linguagem que os
estudantes ndo entendem, para possibilitar o conhecimento da realidade em
gue os educandos vivem e, a partir dela, levar ao conhecimento da realidade
mais ampla, do Pais e do mundo contemporaneo. Aqui, NAo propomos que a
escola se limite ao estudo da cultura local, da comunidade. Propomos apenas
gue parta deste estudo, pois s6 assim o educando tera condi¢cbes de avancar
no sentido do conhecimento de outras culturas, de outros povos (PILLETI,
2003, p. 158).s, exposicdes, entre outros.
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ORGANIZAGAO E ESTRUTURA CURRICULAR DE

LINGUA ESPANHOLA

LINGUA ESPANHOLA - 6° ANO

EIXO ORALIDADE: Praticas de compreensdo e produgdo oral de lingua espanhola, em diferentes
contextos discursivos presenciais ou simulados, com repertorio de falas diversas (falantes nativos e
ndo nativos, incluida a fala do professor.

Interagao discursiva

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO/
CONTEUDO HABILIDADES
(EIXOS
ORGANIZADORES) 6° Ano
(EFO6LEO01) Interaqir

Construgdo de lagos
afetivos e convivio social
Expressar oralmente de
maneira ordenada e clara
qualquer tipo de
informacéo

Perguntar dados pessoais

Expressar gostos e
preferéncias

em situagoes de
intercAmbio oral,
demonstrando
iniciativa para utilizar
a Lingua espanhola.

(EFO6LEO02) Coletar
informagdes do
grupo, perguntando e
respondendo sobre a
familia, amigos,
escola e
comunidade.

Compreenséao oral

Produgao oral

Fungdes e usos da lingua
espanhola em sala de aula

(EFO6LEO3)
Reconhecer e,
selecignar o registro
linguistico mais
adequado para cada
situacéo.

Estratégias de
compreensao de textos
orais: palavras cognatas e
pistas do contexto
discursivo

Saudar y despedir-se
Apresentar-se formal y
perguntar dados pessoais
Distinguir as formas de
tratamento (formal e
informal)

Pedir favor e permissdo
Expressar agdes cotidianas
Identificar, nomear e
relacionar os esportes e
seus acessorios.
Descrever a cidade onde
mora

Informar estabelecimentos
comerciais

(EFO6LE04)
Reconhecer, com o
apoio de palavras
cognatas e pistas do
contexto discursivo, o
assunto e
informacdes
principais em textos
orais simples sobre
temas familiares.

|{EFOGLE05]VIVJVLUlgVam;
os conhecimentos da
lingua espanhola
para falar de si e de
outras pessoas,
explicitando
informacgdes pessoais
e caracteristicas
relacionadas a




METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE LINGUA
ESPANHOLA

Nesse espaco apresentamos um didlogo sobre o que sdo e como se
desenvolvem as metodologias ativas, a fim de que se estabele¢ca uma conexao
entre objetos do conhecimento, préaticas pedagdgicas, processo de ensino e
aprendizagem significativa. Dessa forma nos deparamos com alguns
guestionamentos: Como saber se o0s estudantes estdo aprendendo e
compreendendo o que o professor ensina em sala de aula? O conteddo
ensinado é adequado ao ano escolar e a idade dos estudantes? As
experiéncias de um professor de outra escola podem valer para a minha
classe? De que maneira posso estimular os estudantes a participar da aula e
aprender? Por que alguns alunos acham as aulas entediantes?

Questionamentos como esses sdo recorrentes no cotidiano de professores.
As vezes, a sensacdo é de ndo saber o que fazer para que os alunos se
envolvam com as atividades, pois ha momentos em que eles parecem viver
em um mundo a parte e momentos em que se entediam facilmente. Envolvé-
los no processo de ensino-aprendizagem é um desafio.

Diante dessas e de outras questdes que o professor enfrenta em sua
pratica educativa que pautamos desenvolver nossa proposta incluindo as
metodologias ativas, que visa abordar intervencdes pedagdgicas que
estimulam os estudantes a se envolver no processo de construcdo do
conhecimento, possibilitando-lhes refletir, estabelecer relacdes, fazer
descobertas e dar sentido aos contetudos estudados. A proposta, aqui é
apresentar possiveis mudancas na pratica escolar, por meio de metodologias
gue permitam aos alunos e professores construirem o conhecimento e
ampliarem os saberes, em um ambiente desafiador e respeitoso.

Cabe destacar que as metodologias ativas propiciam aos alunos adquirir
mais autonomia em relacéo a aprendizagem, uma vez que contribuem para a
construcdo de saberes que permitirdo o desenvolvimento de competéncias
gue favorecam a aprendizagem com autonomia. E essa autonomia pode
evoluir, caso os professores apoiem as atitudes favoraveis e as capacidades
cognitivas dos estudantes. Assim, propor orientacdes de ensino-aprendizagem
gue regem as atividades didaticas em sala de aula significa mudar o modo de
pensar o sentido dessas estratégias para a constru¢cao do conhecimento.

Ter uma sequéncia didatica baseada em metodologias ativas como pratica
implica, como ponto de partida, estabelecer objetivos bem definidos e
problemas que estimulem os alunos a trazer seus conhecimentos prévios e, ao
mesmo tempo, perceber a necessidade de se apropriarem de novos saberes.
Essa organizacdo do ensino esta contextualizada em situacfes didaticas que
colocam em acédo a relacdo entre teoria e pratica.
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METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE LINGUA
ESPANHOLA

O que sédo metodologias ativas?

As metodologias ativas consistem na estruturagdo das praticas
pedagdgicas com a finalidade de tornar o estudante cognitivamente
envolvido no seu processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, o professor
deixa de ser o foco da aula, tornando-se um orientador para que os alunos
possam participar e interagir efetivamente na construcdo do conhecimento.
Isso significa que nesse modelo de ensino o aluno abandona a condicdo de
ser unicamente um ouvinte na sala de aula, a fim de interagir como
protagonista no seu processo de aprendizagem.

Como implementéa-las?

Para implementar as metodologias ativas, é necessario transformar o conceito
tradicional de aprendizado, no qual o docente € responsavel pela exposi¢céo da
matéria enquanto os estudantes prestam atencao e fazem anotagfes. Existem
diversas praticas que podem ser exploradas com a finalidade de trazer as
metodologias ativas para a sala de aula. O professor pode, por
exemplo, reduzir o tempo expositivo da aula para a realizar atividades,
debates, estudos de caso e simulacdes, deixando que 0 assunto seja
estudado com mais profundidade em casa.

Para que as metodologias ativas alcancem potencialmente seus objetivos elas
nao devem ser consideradas de modo isolado. A escola precisa desenvolver
pedagogicamente uma estratégia e um planejamento para realizar
uma mudanca coerente com o contexto educacional da instituicdo. E
recomendado que todos os docentes optem pela pratica: esse deve ser
um processo continuo, abrangendo todos 0os segmentos de ensino.

Como as metodologias ativas beneficiam o aprendizado?

Quando os estudantes sdo responsaveis pela construcdo do seu
conhecimento, o modelo de ensino contribui para que o aluno desenvolva sua
autonomia. Além disso, a proatividade € aperfeicoada, assim como a
capacidade de lidar com problemas e situacdes reais. Sendo assim, o trabalho
com as metodologias ativas impactam ndo apenas a dimensao cognitiva dos
alunos, mas também contribui de forma significativa para 0 seu
desenvolvimento socioemocional.
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METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE LINGUA
ESPANHOLA

A Metodologia Ativa (MA) tem uma concepc¢ao de educacgéao critico-reflexiva
com base em estimulo no processo ensino-aprendizagem, resultando em
envolvimento por parte do educando na busca pelo conhecimento. Dentro do
conceito de metodologia ativa, existe 0 método a partir da construcédo de uma
situacdo problema (SP), a qual proporciona uma reflexdo critica; mobiliza o
educando para buscar o conhecimento, a fim de solucionar a SP; ajuda na
reflexdo e a proposicdo de solugcdes mais adequadas e corretas. As
concepcoes tedricas e metodologicas da MA convergem com a Metodologia da
Problematizacédo (MP).

Na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), o professor apresenta
um problema préximo do real ou simulado elaborado por expertises na area do
conhecimento, com temas fundamentais que oportunizem o preparo do
estudante para atuar na vida profissional. Os temas/conteudos relacionados ao
problema séo estudados individual ou coletivamente e sdo discutidos no grupo.

Desse modo o docente despertara no estudante o sentimento de que ele é
capaz de resolver as questdes, a partir da pesquisa. Essa proposta possibilita
gue o estudante empregue os conhecimentos adquiridos de forma ampliada,
minimizando a ocorréncia de uma educacéao fragmentada.

A Metodologia Ativa tem como objetivo tornar o estudante proativo e
criativo e, para isso, é preciso envolvé-lo em atividades mais complexas para
gue aprendam a tomar decisdes e avalia-las, com base em conhecimento,
demonstrando a criatividade a partir da exposicdo a novas experiéncias. E
nessa perspectiva de trabalho que apresentamos o componente de Lingua
Espanhola.

Para tanto o ponto chave do assunto € levar em consideracédo que, apesar
da autonomia e do protagonismo crescentes dos alunos, o papel do professor
ainda é imprescindivel para o processo de ensino-aprendizagem e para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades. A principal diferenca é que
nesse modelo o docente ndo € o foco da aula, mas um mediador do contetdo
e orientador dos estudantes.

Enfim, vale ressaltar que h& necessidade de uma formacdo de
profissionais em educacédo criticos, reflexivos e transformadores de suas
realidades esté intimamente ligada as concepcdes pedagogicas que estimulam
a aprender a aprender, o que pode ser adotado nas praticas profissionais de
educacao, nas familias e comunidades as quais estdo atuando. Sendo assim,
a discussdo e a vivéncia dessas metodologias pode se tornar importante
estratégia para a sua instrumentalizacdo e a atuacdo professor frente a
ministracdo de aulas de Lingua Espanhola.
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Como utilizar sala de aula invertida nas aulas de
Lingua espanhola ?

Esta metodologia consiste na inversdo das acfes que ocorrem em sala de
aula e fora dela. Considera as discussdes, a assimilacdo e a compreensao dos
conteudos (atividades praticas, simulacfes, testes, ...) como objetivos centrais
protagonizados pelo estudante em sala de aula, na presenca do professor,
enquanto mediador do processo de aprendizagem. J4 a transmissdo dos
conhecimentos (teoria) passaria a ocorrer preferencialmente fora da sala de
aula. Neste caso, os materiais de estudo devem ser disponibilizados com
antecedéncia para que os estudantes acessem, leiam e passem a conhecer e
a entender os conteudos propostos (VALENTE, 2014).

Vocé, professor, passa a mediar e orientar as discussdes e a realizacado
das atividades, agora executadas em sala de aula, considerados os
conhecimentos e conteudos acessados previamente pelo estudante, isto €,
fora do ambiente da sala de aula. Agora o professor pode dedicar o seu tempo
de sala de aula, na presenca dos estudantes, para consolidar conhecimentos
para orienta-lo, esclarecer as suas duvidas e apoia-lo no desenvolvimento do
seu aprendizado. E, portanto, uma estratégia que propde mudar alguns
elementos do ensino presencial, sugerindo uma alternativa a légica tradicional
(BERRETT, 2012).

Nessa abordagem, tanto o professor quanto o estudante devem mudar de postura.
O estudante deixa de ser um expectador e passa a atuar ativamente, tornando-se o
protagonista do seu aprendizado. Ja o professor sai do palco, deixa de atuar como
palestrante e se posiciona proximo ao aluno, auxiliando-o no processo de
aprendizagem, assumindo uma postura de orientador e tutor.

Aqui, apresentamos o fluxo de agbBes que ocorre no modelo da sala de aula
invertida, considerando os alunos e professores.

SALA DE AULA INVERTIDA
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Fonte: Adaptado de Schmitz (2016).
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A seguir sao relacionadas algumas consideragfes que podem auxiliar no
planejamento das atividades que antecedem a aula de Lingua Espanhola:

1. Elabore um planejamento ou programa para comecar a trabalhar.
Considere que ele pode ser ajustado, dependendo da comprovacédo do
progresso da turma. Considere também a questdo de finalizar os
contetdos com atividades préticas, com a definicdo de mdltiplos cenarios
ou ainda com o método da problematizacdo como elementos vidveis do
processo de consolidagédo da unidade de aprendizagem planejada;

2. Defina os contetdos-chave, os mais importantes, aqueles que ndo podem
faltar para que o objetivo da aprendizagem daquela aula ou ciclo de
aprendizagem seja alcancado. Esses contetdos devem ser fornecidos pelo
professor, em diversos formatos e refletir em uma visdo compreensiva
desses objetivos. Considere aqui o(s) melhor(es) formato(s) para que o
estudante efetivamente tenha boas experiéncias no processo de obtencao
da informacdo. Lembre que estamos no processo de transmissdo dos
conhecimentos e este é realizado pelo estudante. Ex.: videos, video-
minuto, infogréficos, GIFs, textos ndo muito longos, documentarios,
reportagens, podcast, remix etc.;

3. Sintetize cada um dos conceitos escolhidos, com explicagbes claras e
objetivas, preferencialmente com exemplos que favorecam e fortalecam a
sua compreensdo. As duvidas podem ser registradas e discutidas em
féruns préprios ou ainda a partir de uma base de perguntas frequentes ja
respondidas e, preferencialmente, comentadas;

4. Prepare seus proprios videos sempre que possivel. Eles podem ser
produzidos a partir de cameras do préprio computador, de cameras
externas e/ou a partir do compartilhamento da tela do seu computador.
Dica: utilize materiais de apoio, como apresentacdes, imagens, quadro
branco, lousa digital etc.;

5. Certifigue-se que todos 0s materiais estejam disponiveis para 0s
estudantes e que sejam acessados antes de virem para a aula. Isto é, seus
videos, videos de outros, textos, capitulos de livros, reportagens,
entrevistas, imagens, féruns, perguntas frequentes com respostas
comentadas etc.; 6. Apresentar desafios de modo a instigar o estudante a
pesquisar em fontes alternativas de conteudos, que va um pouco além do
material fornecido pelo professor.
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PLANEJAMENTO DA UNIDADE TEMATICA DE LINGUA
ESPANHOLA

Este momento consiste no planejamento das acdes pré-aula, aula e pés-aula e
antecede, inclusive, a definicdo e disponibilizacdo dos objetos do conhecimento,
praticas, avaliacdes e acdes a serem trabalhadas com os estudantes. Consiste
basicamente em responder a pergunta: O que o estudante deve ser capaz de
desenvolver, criar ou inovar ao concluir esta unidade de aprendizagem?

Responda a essa pergunta considerando as etapas apresentadas na Piramide da
Taxonomia de Bloom. Preocupe-se inicialmente com a etapa 6 (o topo da piramide) e
descreva o objetivo da aprendizagem. Definida esta etapa, defina as proximas
etapas, porém tomando o cuidado de manter a ordem decrescente, descendo a
pirdmide, conforme ilustrado na Figura abaixo.

Habilidades de Pensamento de Ordem Superior (HOTS)
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Habilidades de Pensamento de Ordem Inferior (LOTS)
Fonte: Adaptado pela organizadora.

7

A Taxonomia de Bloom é uma estrutura de organizacdo hierarquica que
apresenta objetivos educacionais e é representada em seis niveis partindo das
habilidades de pensamento de ordem inferior (LOTS, do inglés - Low Order Thinking
Skills), nos niveis mais baixos, seguindo na direcdo do desenvolvimento das
habilidades de pensamento de ordem superior (HOTS, do inglés - Higher Order
Thinking Skills).

E importante reconhecer os objetivos de cada uma das etapas da Taxonomia de
Bloom. As unidades de aprendizagem nao necessariamente precisam percorrer todos
0s seis niveis propostos pela taxonomia. Depende dos objetivos que a disciplina se
propde. Nas disciplinas iniciais, por exemplo, talvez ndo seja necessario conduzir o
aluno até o nivel de “criar” ou “projetar”. O objetivo pode estar relacionado a “aplicar”,
gue corresponde ao nivel 3 da taxonomia. Nesse caso 0 estudante sera conduzido
para desenvolver a habilidade de aplicar.rior (HOTS, do inglés - Higher Order
Thinking Skills).
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PLANEJAMENTO DA UNIDADE TEMATICA DE LINGUA
ESPANHOLA

O planejamento € realizado apds a definicdo geral do objetivo de uma unidade
e ocorre no sentido das Habilidades de Pensamento de Ordem Superior (HOTS)
em direcdo as Habilidades de Pensamento de Ordem Inferior (LOTS). J4 a
execugdo presume que todas as etapas ja estdo planejadas e o estudante é
conduzido a desenvolver suas habilidades e conhecimentos no sentido inverso
do planejamento, isto €, dos LOTS em direcdo aos HOTS.

Cabe destacar que o planejamento da unidade de aprendizagem a ser utilizada
com base no método da sala de aula invertida é definido, segundo as seis etapas
da Taxonomia de Bloom, no sentido dos HOTS em direcdo aos LOTS. O
planejamento é iniciado no nivel 6 (mais alto), em seguida € planejado o nivel 5,
0 nivel 4 até atingir o nivel 1, o nivel mais baixo. J& na visdo do estudante, este
inicia as acdes pelos niveis mais baixos da Taxonomia de Bloom e, nivel a nivel,
evolui até o nivel mais alto planejado pelo docente para uma unidade de
aprendizagem especifica.

Assim, as atividades que o estudante ira receber em casa estardo
relacionadas sempre aos niveis mais baixos da taxonomia, por exemplo, assistir
a videos, ler pequenos textos, buscar materiais alternativos, conhecer e aprender
Nnovos assuntos, entre outros. J& no eixo atitudinal este estudante pode praticar a
sua autonomia, perseverancga, organizacdo e muitos outros. Sim, tudo se da a
partir do acesso com antecedéncia ao contetudo, da competéncia do educador
em entender os estudantes e do foco do aprendizado de ordem superior no
tempo de sala de aula.

Elementos relacionados com a infraestrutura de TI, de suporte aos docentes e
discentes da instituicdo e com a producdo e manutencao dos recursos didaticos
certamente geram algum impacto e algum custo financeiro. Esses custos,
embora inicialmente parecam altos, chegarao a niveis razoaveis apés possibilitar
o reaproveitamento dos materiais didaticos.

A sala de aula invertida considera, portanto, quatro a¢des fundamentais para o
Seu Sucesso:

1. Realizar planejamento prévio de cada unidade de aprendizagem;

2. Produzir os materiais a serem disponibilizados para os alunos antes das
aulas;

3. Encorajar o engajamento dos estudantes no sentido de torna-los agentes
ativos do seu aprendizado;

4. Engajar o docente de modo que este atue como tutor ou orientador nos
momentos de sala de aula, como transmissor dos conhecimentos nos
momentos antes da aula e como avaliador ou orientador apds o término da
aula.

Portanto, um dos componentes primarios de um ensino efetivo é o
envolvimento dos estudantes e que esse engajamento seja critico para a
aprendizagem (BARKLEY, 2010, p. 17),
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7 ventajas del aprendizage basado em proyetos

El aprendizaje basado en proyectos o abp es una metodologia que
reta a los alumnos a convertirse en protagonistas de su propio
aprendizaje mediante la elaboracion de proyectos que dan
respuesta a problemas de la vida real. ;Qué beneficios aporta?

0 Motiva a los alumnos a aprender
Con la ayuda del profesor, que es quien despierta su curiosidad.

9 Desarrolla su autonomia
Los alumnos son los protagonistas del proceso porque son ellos
guienes planifican, deciden y elaboran el proyecto.

Fomenta su espiritu autocritico
Ellos evaluan su propio trabajo y detectan los aspectos que
deben ir mejorando.

Refuerza sus capacidades sociales
Mediante el intercambio de ideas y la colaboracion, debaten y
acuerdan decisiones con el grupo.

@ Facilita su alfabetizacion mediatica e informacional
Desarrollan la capacidad para buscar, seleccionar, contrastar
y analizar la informacion.

Promueve la creatividad

Pueden llegar a realizar videos,

campanas, maquetas, folletos o cualquier otro elemento
gue apoye su trabajo.

o Atiende a la diversidad
Estimula tanto a los estudiantes con problemas de aprendizaje
como a los alumnos mas avanzados.

~ a

Problema

Q)

] Evaluacnon
Wito
DESARROLLO
W DE UN %

PROYECTO .
Partu:lpantes EDUCATIVO Catalizador

Reglas @ Competencias
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llhas flutuantes de Uros no Lago Titicaca
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COMO MINISTRAR AULAS MAIS ATRATIVAS
DE LINGUA ESPANHOLA

Caro professor (a),

Nao podemos deixar de considerar que os estudantes estdo cada vez mais
heterogéneos e com mentalidades diversas. Educar essa nova geracao
ndo é tarefa facil. Para que a atividade pedagdgica aconteca de bom modo,
€ comum encontrar profissionais da educagdo buscando por inovacdes
para a sala de aula.

Nesse sentido, algumas mudancas sdo fundamentais para despertar o
interesse dos alunos. Incorporar inovacdoes e estar aberto a sair do
tradicional representa um grande desafio, porém o resultado é deveras
positivo. Além de resultados melhores, uma aula atrativa faz com que a
aprendizagem seja mais significativa e o relacionamento entre aluno e
professor mais afavel. Neste guia, confira direcionamentos para que a sua
didatica em sala de aula seja mais fascinante e evolvente para o0s
estudantes.

COMECE COM UMA REFLEXAO

Uma reflexdo inicial pode mudar o rumo da aprendizagem. Fazer uma
pergunta logo no inicio da aula faz com que os alunos fiquem
entusiasmados, visto que a indagacdo desperta a curiosidade e prende a
atencdo dos ouvintes. Na interpelacdo, ha dois caminhos indicados. Em
uma turma mais engajada com a disciplina, o ideal é fazer uma conexao
entre a pergunta — as respostas — e o contetddo da aula, instigando os
estudantes quanto ao tema estudado. Uma outra opcéo, boa para
momentos em que os alunos estéo dispersos, envolve fazer uma pergunta
aleatéria. Ao contrapor a expectativa dos alunos, o professor chama
atencao para si e consegue iniciar a aula de forma mais direcionada.
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TRABALHE A LUCICIDADE

Embora mais comuns em turmas com criancas, as atividades ludicas séo
muito apropriadas para estudantes de todas as idades. Por envolverem o
movimento em um sentido amplo, gincanas, jogos e brincadeiras envolvem
0 estudante em uma construgdo significativa por meio da agdo. As
atividades ludicas sdo mais complexas do que comumente se imagina.

De acordo com a analise das educadoras Helenice Maria Tavares e Cibele
Lemes Pinto: “A ludicidade € portadora de um interesse reciproco,
canalizando as energias no sentido de um esforgo total para consecucao
de seu objetivo, nos quais mobilizam esquemas mentais, ativando as
fungbes psiconeurolégicas e as operatorias-mentais estimulando o

pensamento” (PINTO e TAVARES, 2010).

ESTIMULE A CONSTANTE PARTICIPACAO DA TURMA

Os jovens de hoje possuem uma certa pulsdo ao compartilhamento. Logo,
uma aula em que os alunos sdo obrigados a ouvir 0 professor
passivamente ndo representa uma atividade atrativa. Para evitar isso, 0
professor pode buscar construir na sala de aula um lugar em que os alunos
podem compartilhar suas experiéncias e insegurancas. Assim, €
fundamental ouvir os pontos de vista acerca do que esta sendo falado na
sala de aula. O professor, enquanto ouvinte, pode responder de forma
positiva as falas do aluno. Exaltar os conhecimentos que os alunos ja
possuem e tranquiliza-los quanto suas dores sdo formas simples de
estimular a participacdo dos estudantes nas aulas.

AR
Teotihuacan é o sitio arqueoldgico mais visitado no México.
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CONTEXTUALIZE AS AULAS

Utilizar elementos da realidade do aluno é fundamental para a construcao
de aprendizados na escola. Por realidade entende-se uma pesquisa quanto
ao lugar social ocupado pelos alunos, uma vez que o processo de ensino-
aprendizagem € melhor sucedido quando aspectos contextualizados sdo
objetos de estudo. Uma outra vantagem da contextualizacéo diz respeito a
relacdo do aluno com a matéria, visto que a abstracdo excessiva e a
generalizagdo podem ocasionar o afastamento do estudante. Embora as
vezes desafiador, sempre é possivel aproximar os contedudos escolares da
vida real de alguma forma. Por exemplo, as questdes de Matemética
podem envolver situacdes-problema com objetos do dia a dia dos alunos.
Uma dica € utilizar da comparagdo para aproximar o estudante do
conteudo, contrapondo conceitos a algo presente na realidade dos jovens.

FALE DE FORMA AMIGAVEL

Um relacionamento horizontal € muito atrativo para os alunos da Educagéo
Basica. Aderir um tom amigavel, rompendo com posturas pouco flexiveis,
representa uma Otima forma de aproximar os alunos da sala de aula. E
importante apregoar que aderir a forma amigavel ndo é sinénimo de ter o
estudante como um amigo intimo, mas sim da ideia de ter uma relacéo
norteada por acdes amistosas. Em muitas acepcdes didaticas, o afeto €
fundamental para o ensino e, principalmente, para a formacao social dos
sujeitos. Por fortalecerem a confianca, tanto do professor quanto dos
alunos, a empatia e 0 a apre¢co sdo sentimentos inevitiveis no ambiente
escolar. Um primeiro passo pode envolver o conhecimento do mundo dos
alunos — como seus idolos, cultura, termos —, demostrando o interesse
em um relacionamento harmonioso.

MONUMENTO PONTA DE LOS DEDOS - URUGUAY
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COLOQUE O ALUNO COMO PROTAGONISTA

Se afastar de modelos tradicionais pode ser uma 6tima forma de atrair os
alunos. Centralizar toda a aula na imagem do professor € cansativo tanto para
0s estudantes quanto para o educador. Por isso, ter o aluno como
protagonista de sua aprendizagem € uma atitude cada vez mais comum nas
escolas. Uma forma de fazer isso € constituindo um ambiente colaborativo,
visto que a colaboracao pressupde a existéncia de pessoas independentes se
ajudando. A livre cooperacao descentraliza o professor como o0 porta-voz do
saber e valoriza os conhecimentos individuais de cada integrante do processo
de ensino. Quando protagonista, o aluno esta apto a aprender com os erros e
a resolver problemas de forma autbnoma — mas ainda inserida em contexto
social.

SEJA UM PROFESSOR ORIENTADOR

Os alunos de hoje exigem uma certa dinamicidade, o que significa que aulas
estaveis podem ser menos atraentes as criancas e jovens. O movimento
almejado pelos estudantes nao se limita ao meio fisico, portanto o professor
pode aproveitar essa vontade para provocar os alunos e instigalos a pesquisa.
Nesse processo, é importante que o professor, enquanto orientador, busque
ser uma influéncia positiva para os alunos, tendo o habito de pesquisar e
deliberar sobre os mais variados assuntos.

Por meio de atividades desafiadoras, o professor-orientador direciona o aluno
a resolucéo. Essa pratica muito se alinha ao item anterior, que diz respeito ao
aluno protagonista, visto que a orientacdo pode levar o aluno ao
desenvolvimento de seu autocontrole e de sua autonomia. Inclusive, essa
postura de orientacdo muito dialoga com metodologias ativas.

e e e 2

A llha de Pascoa no Chile é um pedacinho de terra cheio de mistérios
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PROPONHA O DIALOGO E A VISAO CRITICA

Em um mundo em que as informacfes sdo bastante acessiveis, € comum que
o aluno tenha muitas opiniées. Esses pontos de vista podem, muitas vezes,
ndo ser constituidos criticamente ou cientificamente, fato este capaz de ser
alterado pelo professor. Tanto o debate quanto o desenvolvimento da
criticidade sado atrativos para os alunos, uma vez que a desconstrucdo de
mitos € um impulso natural do ser. O desenvolvimento da viséo critica valoriza
0 estudante enquanto sujeito pensante, uma vez que o0 professor, ao
questiona-lo, indica um enaltecimento de sua linguagem e cultura. Essa agéo
de ouvir o que o aluno tem a dizer e buscar lapidar seu entendimento de
mundo vai de confronto aos ideais preconceituosos da sociedade. A partir da
consciéncia critica desenvolvida sob o dialogo, o aluno pode ser o agente
transformador de realidades.

PROPONHA O DIALOGO E A VISAO CRITICA

Em um mundo em que as informacdes sao bastante acessiveis, € comum que
o aluno tenha muitas opinides. Esses pontos de vista podem, muitas vezes,
nao ser constituidos criticamente ou cientificamente, fato este capaz de ser
alterado pelo professor. Tanto o debate quanto o desenvolvimento da
criticidade sao atrativos para os alunos, uma vez que a desconstrugdo de
mitos é um impulso natural do ser. O desenvolvimento da viséo critica valoriza
0 estudante enquanto sujeito pensante, uma vez que 0 professor, ao
questiona-lo, indica um enaltecimento de sua linguagem e cultura. Essa agéo
de ouvir o que o aluno tem a dizer e buscar lapidar seu entendimento de
mundo vai de confronto aos ideais preconceituosos da sociedade. A partir da
consciéncia critica desenvolvida sob o dialogo, o aluno pode ser o agente
transformador de realidades.

AVALIE OS ESTUDANTES DE FORMAS NAO CONVENCIONAIS

E muito comum que os estudantes sintam medo das provas e demais
avaliagdes. Uma boa forma de tornar a aula mais atrativa envolve avaliar a
turma de modos diferentes do usual. Considerar a autoavaliacdo ou a
avaliacdo coletiva representa uma forma de escapar da prova tradicional, em
que h& certo e errado, e diminuir a aflicdo dos alunos acerca do processo
avaliativo. Permitir que o aluno diga, com sinceridade, como estad seu
processo de aprendizagem representa uma maneira de promover a
autoconfianca e a expressdo de aspectos subjetivos e singulares. Ja a
avaliacao coletiva mostra como o ambiente cooperativo é enriquecedor para a
aprendizagem, visto que todos os envolvidos passam a aprender juntos,
inclusive o professor.
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COMO UTILIZAR A TECNOLOGIA NAS
AULAS DE LINGUA ESPANHOLA?

A tecnologia tem papel fundamental na Base. Sua compreensédo e
utiizacdo é tdo importante que um dos pilares da Base trata
especificamente da cultura digital e de como ela deve ser encarada no
processo de ensino e aprendizagem. Esse pilar € expresso em uma das
competéncias gerais da BNCC, a de numero 5, e prevé que o0s alunos ao
final da Educacdo Basica devem ser capazes de: Compreender, utilizar e
criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgoes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

A Tecnologia na area de Linguagens no Ensino Fundamental. Dessa
forma a tecnologia € inserida na competéncia especifica nimero 6 de
Linguagens para o Ensino Fundamental, segundo a qual os alunos devem
ser capazes de: Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das
diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos. Competéncia
especifica 6 de Linguagens para o Ensino Fundamental .

O uso de tecnologias aparece de forma destacada na area de
Linguagens devido, entre outros fatores, as transformagdes das praticas de
linguagem em decorréncia do desenvolvimento das tecnologias de
informacao e de comunicacgéo neste século.

Essa competéncia, em conjunto com as demais, visa a ampliar, ao
longo de todo o Ensino Fundamental, as possibilidades de participacao dos
alunos em préticas de diferentes campos de atividades humanas e o pleno
exercicio da cidadania. Veja as orientacbes da Base sobre como a
tecnologia deve ser envolvida no desenvolvimento de determinadas
habilidades na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental:
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COMO UTILIZAR A TECNOLOGIA NAS AULAS DE
LINGUA ESPANHOLA?

Em Lingua Espanhola, a competéncia especifica de numero 5 afirma
gue os estudantes devem ser capazes de “Utilizar novas tecnologias,
com novas linguagens e modos de interacdo, para pesquisar,
selecionar, compatrtilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas
de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.”
Essa competéncia deve ser desenvolvida para que os alunos possam
participar das situacbes em sociedade em um mundo cada vez
globalizado, contemporaneo e plural. Veja as orientacdes da Base
sobre como a tecnologia deve ser envolvida no desenvolvimento de
determinadas habilidades na disciplina de Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental:

Lingua Espanhola, 9° ano do Ensino Fundamental

Unidades Tematicas Objetos do Habilidades
conhecimento
Praticas de leitura e Informagbes em (EFO9LEOS8) Explorar
novas tecnologias ambientes virtuais ambientes virtuais de
informacéao e
socializagéo.

Como o aprendizado € considerado um processo que cresce em
complexidade ao longo da trajetoria escolar do aluno, as tecnologias
precisam ser trabalhadas de forma mais elaborada do que na Educacéao
Infantil. Assim, a tecnologia ndo deve ser vista apenas como ferramenta
de estimulo, mas como recurso a ser utilizado pelos proprios alunos para
a resolucéo de problemas da vida cotidiana.

FOCO NO TRANSFORMAR

Para promover o contato com producdes digitais, dentro de uma perspectiva
multicultural, acesse http://cowbird.com/: o site € uma biblioteca publica digital sobre
vivéncias humanas, com historias coletadas entre 2011 e 2017. Sao histérias
produzidas de forma multimodal, organizadas a partir de diferentes temas que se
interconectam.

Para conhecer filmes produzidos por criancas e acessar ferramentas on-line para
produzir filmes, acesse http://www.kidfilmmakers.com/
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Como saber se o seu plano de aula esta bom?

O plano de aula - concretiza o planejamento intencional do professor
por meio de contextos de aprendizagens em que as criangas e 0S jovens
sao protagonistas e seus direitos de aprendizagem s&o garantidos.
Repertdrio, conhecimento, visdo de mundo. Quando se fala em dar uma
boa aula de Lingua Espanhola, alinhada com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), esses trés componentes e o que eles significam a luz
da Base resumem a forma como o professor deve encarar seus alunos:
ampliando seu repertorio, ganhando conhecimento sobre os objetivos da
BNCC e tendo sempre em vista uma visdo de mundo maior que vai além
das influéncias dos paises normalmente associados ao aprendizado de
Lingua Espanhola.

O que diz a Base - O objetivo norteador é garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para a participacéo social e 0
exercicio da cidadania, pois é por meio da lingua que o ser humano pensa,
comunica-se, tem acesso a informacdo, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constréi visdes de mundo e produz conhecimento.

Talvez vocé pense, como eu pensava: "Mas eu ja faco isso!", mas na
verdade, estudando e trocando experiéncias com meus colegas, entendi
que avalia-los vai muito além de um primeiro olhar para saber se tem
qualidade ou n&o tem. E preciso fazer uma analise e uma reflexdo mais
profundas de cada elemento que compdem o plano, para entdo chegar a
uma boa avaliagéo.

Objetivo do plano de aula - Muitas vezes, a falta de clareza no
objetivo nos leva a perder o foco da aprendizagem. Vale se questionar: o
objetivo do meu plano de aula esta claro? Sei qual € a minha intencdo de
aprendizagem? Meus alunos conseguem compreender o plano se eu
quiser compartilha-lo? As atividades estdo alinhadas com o curriculo da
minha rede ou escola?

Uma observacdo importante: agora, estudando o RCRO e a BNCC,
também preciso me atentar para verificar se o plano esta alinhado a Base e
as habilidades propostas nela.
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Aprendizagem - A proposta apresenta uma expectativa adequada de
aprendizagem? Ser& que tenho baixas expectativas com relagdo aos meus
alunos? Meu plano estd bem organizado, com comeco, meio, fim e
oportunidades reais de aprendizagem? Devemos ter altas expectativas de
aprendizagem com nossos alunos, e muitas vezes os planos de aula ndo
tém um momento de fechamento, que responda a pergunta "o que
aprendemos hoje?“

Atividades propostas - Quanto aos niveis de dificuldades: As
atividades propostas sao faceis demais? Subestimam a capacidade dos
alunos em sua faixa etaria? Ou séo dificeis demais e ndo permitem que o0s
alunos consigam avancar? Elas apresentam uma progressdo de
complexidade conforme o desenvolvimento da aula?

Devemos ter atencéo a etapa de ensino, a faixa etaria dos alunos e o que
eles precisam aprender. As vezes propomos somente atividades de um
mesmo nivel, que ndo estimulam nem os que apresentam dificuldades nem
0s que pegaram o contetdo com mais facilidade. E preciso pensar em
desafios para todos.

Contextos sociais - Os personagens apresentados no plano
representam diversidade de cor da pele, etnias, género? Meu plano reforca
algum tipo de estereodtipo, como o de que meninas sao frageis ou de que
futebol é sO6 coisa de menino? Ha algum tipo de discriminacdo ou
preconceito?

Esse item é muito importante. As vezes uma situacéo aparentemente n&o-
intencional acaba reforcando preconceitos e ideias absurdas.

Originalidade - Copiei um plano na integra de algum lugar, sem levar
em consideracdo a realidade e necessidade de aprendizagem de meus
alunos? Fiz alguma adaptacdo? O plano é original, baseado em algum
documento de qualidade? O plano ndo é original, mas da conta de atender
as necessidades de aprendizagem dos meus alunos?

Linguagem - A linguagem de meu plano é clara, objetiva e de acordo
com a faixa etaria de meus alunos? Eles podem compreender o que falo?
Uso as nomenclaturas ja estabelecidas? Uso diferentes formas de
linguagem: escrita, imagem, etc.? Muitas vezes usamos a mesma
linguagem com adolescentes, jovens e adultos que usamos para falar com
criancas. E com os pequenos costumamos usar falar curtas, simples
demais e ou com muitos diminutivos!

42




Tempo - O tempo previsto é suficiente para a proposta da aula? O tempo
€ muito curto, ndo favorecendo o entendimento e a aprendizagem dos
alunos? E muito longo, tornando a aula cansativa e dispersiva? Se uma
aula nao for suficiente, vocé pode propor varias em uma sequéncia, por
exemplo.

Dinamica da aula - Minha aula é totalmente expositiva? Exploro
diferentes estratégias para abordar o contetdo? Ha espaco e oportunidade
para os alunos ocuparem seu papel de protagonismo? Os alunos sao
organizados em diferentes formatos (grupos, duplas, individualmente, etc.?
Minha aula prop6e alguma inovagéo?

Consideracdes: Sei que € um item mais complexo, mas precisamos sair do
comum e ousar mais em sala de aula. Isso € bom para a aprendizagem
dos estudantes, mas também para nds professores conhecermos nosso
potencial de criatividade e planejamento.

Conceitos - Ha erros conceituais ou alguma imprecisdo? Os conceitos
estdo confusos e geram interpretacdes erradas?

Para esse item, o melhor € pedir auxilio de um colega ou o coordenador de
sua escola. Acredito que seja mais facil fazer uma revisdo com alguém que
traga um olhar de fora, pois muitas vezes nem percebemos algum
problema.

Avaliacao - Em meu plano de aula, ha uma proposta de atividade final
que avalie a aprendizagem dos alunos individualmente? Minha avaliacao
estd de acordo com o objetivo? Nao adianta preparar uma aula
superbacana e ndo saber se ela deu certo e se os alunos aprenderam.
Essa é a minha lista para avaliar os planos que elaboro. Claro que vocé,
professor, pode acrescentar outros elementos, de acordo com a sua
realidade. Analisando item por item, eu consigo rotular meu plano de aula
de uma dessas trés maneiras:

O plano de aula ndo esta bom. Preciso corrigir e melhorar alguns
elementos. Meu plano estd bom, mas posso deixa-lo ainda melhor. Meu
plano estd adequado em todos os itens. E vocés, queridos professores,
como avaliam os planos de aula que elaboram do componente de Lingua
Espanhola? Acrescentariam algum item nessa lista? Que nota vocé daria
para sua aula? Conte aqui nos comentarios! E ndo deixem de aproveitar os
Planos de Aula Nova Escola! Eles tém qualidade e foram feitos por
professores como vocé, que atuam em sala de aula!
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Ler e fazer gibis para
avangar no espanhol

¢ VISTE , GATURRO? HAY TORTUGAS
QUE VIVEN CoMO 300 ANGS ...

i6 COMO SE ATREVE,
DEGENERADO?! ;i Mi BEBITA
TODAVIA Ni CuMPLIS 105 5o !




Pensar no enredo, pesquisar vocabulario e
ilustrar o material podem ser as tarefas da turma.

INo se adelante en zonas de riesgo

505 un boludel
Ja Ja Ja Jo Ja

Os alunos tiveram de pesquisar o vocabuléario especifico de cada tema.

Estudar um novo idioma requer entrar em contato com ele de forma intensa. Isso
inclui se dedicar a leituras, producao textual, atividades de escuta e contato com
falantes proficientes. Ndo existe uma ordem para que essas praticas sejam
exploradas com a garotada, como se umas fossem mais simples e outras mais
complexas. Todas tém seus desafios e quando reunidas em um bom
planejamento fazem com que os alunos aprendam de verdade. Eles podem se
valer, por exemplo, de algo recorrente nas leituras para compor as proprias
producdes.

Estudar um novo idioma requer entrar em contato com ele de forma intensa. 1Sso
inclui se dedicar a leituras, producao textual, atividades de escuta e contato com
falantes proficientes. Ndo existe uma ordem para que essas praticas sejam
exploradas com a garotada, como se umas fossem mais simples e outras mais
complexas. Todas tém seus desafios e quando reunidas em um bom
planejamento fazem com que os alunos aprendam de verdade. Eles podem se
valer, por exemplo, de algo recorrente nas leituras para compor as préprias
producdes.

No CE Dario Vellozo, em Toledo, a 546 quildmetros de Curitiba, as turmas de 6° e
7° anos trabalham nessa perspectiva nas aulas da professora Eide Reati do
Prado. Ela elaborou uma sequéncia didatica de leitura e criacdo de histdrias em
quadrinhos em espanhol. O género j& despertava a atencédo dos estudantes: era
0 mais requisitado para empréstimo por eles no programa Hora da Leitura, que a
escola organiza todas as semanas. "Em Lingua Estrangeira, é importante
trabalhar com géneros textuais com que o0s alunos tém familiaridade,
principalmente no inicio da apropriagdo da lingua, quando é preciso aprender
vocabulario e estruturas gramaticais. Se for abordado um género que eles
desconhecem, sdo criados outros obstaculos”, diz Celina Fernandes, consultora
para a area de linguagem.




Depois de conversar com os alunos sobre o0s personagens prediletos deles,
Eide foi introduzindo termos referentes ao género como tebeos, historietas,
guion, tiritas e personajes. Em seguida, levou os jovens para o laboratorio de
informatica e pediu que acessassem Gaturro e Todohistorietas. Depois, eles
pesquisaram no Google Imagens a expressao “historietas en espafol" e
apreciaram os materiais. "Os primeiros resultados da busca indicaram historias
de personagens que a sala ja conhecia, mas as falas estavam em espanhol. Os
estudantes encontraram também historietas de Mafalda e Gaturro, dos
cartunistas argentinos Quino e Nik, respectivamente. Eide reservou bastante
tempo para a garotada explorar o material, de modo que todos pudessem ler as
histérias e tentar entendé-las. Em seguida, circulou pela sala e pediu que todos
prestassem atenc¢do na pontuacdo para marcar exclamagfes e interrogacdes
(no espanhol, os sinais aparecem no inicio e no fim das frases) e os tempos
verbais mais recorrentes. "Ja tinhamos trabalhado com o presente del indicativo
e estdvamos comecando o futuro simple del indicativo”, explica a professora.

Ainda no laboratodrio, a educadora pediu que cada um escolhesse uma histéria e
a transferisse para o caderno, em forma de dialogo. O propésito era fazer os
alunos visualizarem o material sem baldes e desenhos e se prepararem para a
tarefa seguinte, de producao.

De volta a sala, Eide propés a mocada criar, escrever e ilustrar os préprios
guadrinhos. Explicou que os temas deveriam ser escolhidos entre os que
estavam sendo trabalhados na escola no momento, como bullying, descarte de
materiais, relacdo entre pessoas na unidade e fora dela. "Em parceria com a
coordenacdo pedagogica, pensei 0 que poderia ser interessante tanto para
guem produzisse as histérias como para os leitores", explica a docente. Eide
disse ao grupo que, depois de prontas, as producdes iam ser organizadas em
uma publicacdo (Dario en Tiritas), distribuida aos alunos. Como resultado, por
exemplo, apareceram histérias como El Combate al Dengue e Cadena de
Favores: La Pila, com questbes abordadas no projeto da escola Corrente da
Pilha, sobre o descarte do material.

De acordo com Celina, a proposta de Eide é interessante: tem um proposito
comunicativo real e € uma tarefa desafiadora, mas possivel de ser realizada. Os
alunos tiveram de se dedicar muito a pesquisa dos temas e do idioma em si,
buscando o vocabulario adequado, para saber o que escrever e como fazer isso
corretamente.

Endereco da pagina:
https://novaescola.org.br/conteudo/8269/ler-e-fazer-gibis-para-avancar-no-espanhol
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Roteiros escritos nalingua materna

Os estudantes foram organizados em quartetos e sextetos e os temas sorteados entre
eles. O inicio da producéo foi marcado pela elaboracdo de roteiros em portugués.
Todos tinham de pensar como se desenrolaria a histéria, quais seriam 0s cenarios e
0S personagens, tal como fazem os cartunistas profissionais. "Decidi determinar o
inicio na lingua materna, pois se pedisse para a turma escrever em espanhol poderia
tolher a criatividade. O vocabulario de todos era limitado e ndo poderia ser, nesse
momento, uma preocupacao”, diz Eide. Além disso, as produc¢des deveriam ser curtas
e ter comeco, meio e fim. Depois, a garotada se dedicou a esbocar os quadrinhos em
espanhol. As primeiras versfes entregues a educadora foram analisadas por ela. Os
erros mais comuns e as confusbes com o portugués foram reunidos para ser
discutidos com a classe.

Roteiros escritos na lingua materna Os estudantes foram organizados em quartetos e
sextetos e os temas sorteados entre eles. O inicio da producdo foi marcado pela
elaboracgéo de roteiros em portugués. Todos tinham de pensar como se desenrolaria a
histéria, quais seriam os cenarios e 0s personagens, tal como fazem os cartunistas
profissionais. "Decidi determinar o inicio na lingua materna, pois se pedisse para a
turma escrever em espanhol poderia tolher a criatividade. O vocabulario de todos era
limitado e ndo poderia ser, nesse momento, uma preocupacao”, diz Eide. Além disso,
as producdes deveriam ser curtas e ter comeco, meio e fim. Depois, a garotada se
dedicou a esbocar os quadrinhos em espanhol.

As primeiras versdes entregues a educadora foram analisadas por ela. Os erros mais
comuns e as confusdes com o portugués foram reunidos para ser discutidos com a
classe. "Os alunos tentaram traduzir ao pé da letra expressfes para o espanhol e isso
nem sempre é possivel. Entdo, conversei com eles sobre isso. Outra questdo que
interferi foi na busca de vocabulario adequado", diz Eide. A criancada ndo sabia, por
exemplo, qual palavra usar para apresentar um personagem barrigudo. A professora,
entdo, orientou uma pesquisa e foram encontrados os termos boludo e panzén. "Cada
assunto exigia conhecimentos especificos, e isso ajudou a aumentar o nimero de
palavras conhecidas da classe", explica Eide. Durante o trabalho, Eide ficou a
disposicdo para tirar davidas. Muitos estudantes a procuravam, por exemplo, para
saber como traduzir expressdes como "que chato". Apés diversas revisdes coletivas,
0s grupos encaminharam a finalizacdo das histérias, se preocupando com o visual do
material. Capricharam nos tracos e nas cores. A pedido de Eide, a professora de Arte
deu apoio aos alunos, trabalhando os tipos de baldo, as fun¢des deles e também
como desenhar as expressoes faciais de cada personagem de acordo com o que ele
esta falando.
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Passo a Passo

1 Historietas en linea Oriente os alunos a pesquisar na internet
histérias em quadrinhos escritas em espanhol. Peca que cada um
escolha uma e a transfira para o caderno, copiando somente o texto,
em forma de dialogo.

2 iVamos crear historietas! Proponha a classe criar os proprios
guadrinhos em espanhol sobre projetos desenvolvidos atualmente
na escola. Explique que o produto final sera impresso e distribuido
para a comunidade escolar.

3 Trabajando juntos Organize a turma em grupos, cada um
responsavel por um tema. Peca que escrevam, em portugués, um
roteiro para a historia. Por fim, solicite que facam esbocos dos
guadrinhos em espanhol.

4 Hacer la revision Analise as producgdes, organize discussfes e
revisbes coletivas a respeito dos erros mais comuns e confusfes
com o portugués.

5 Crear dibujos y colorear Oriente os estudantes a finalizar os
desenhos e organizar os baldes com as falas dos personagens.
Providencie a organizacdo do material para impressao
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Dario en: El combate al Dengue

Dari en: El ate al Dengue.

Bien, pero triste
ol ver tanta

ogua parada
en medio o la basura.

Poner arena en los floreros, tapor el
tanque de agua casero, no tirar
botellas, neumaticos y otros
recipientes que puedan acumular agua.
Ademds de eso, tenemos que

- ‘ e, .
(A
Aie A
Mesmo sem dominar o espanhol, os alunos escreveram
e ilustraram varios quadrinhos
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Como ensinar espanhol com o género textual tiras
em quadrinhos

Ao planejar a aula tendo como corpus as HQ’s de Mafalda, no
componente de espanhol, o professor deve analisar a esséncia deste
género, para fixar estratégias de acordo com objetivo desejado,
valorizando seu todo, a partir da leitura do verbal e nao-verbal.

A partir dessa leitura, se abre hipoteses tematicas para elaboracédo de
aula de lingua espanhola como comidas e bebidas, como vemos a
seqguir:

Comidas Estabelecimientos
y horas (comer fuero)
Lugares (comer
de comida en) Casa

(o--deanmerotQindes-
com ;
ot | e eore
Tapas

PN &£ 45 - Salsas
condimentos
/\ —
Lugares i
de bebidas SALUD Y
e ESTADO
Tipos
de bebidas Flscico
Leche

Com a analise do tema e subtemas, o docente encontra possibilidade de
trabalho que se interligam entre si. Também € possivel fazer verificacdo
do subtemas gramaticais como 0 uso preposicao hacia, no qual o texto
sera pretexto para trabalhar com contetudos linguisticos de modo
contextualizado unidos aspectos socioculturais, para apos elaborar outro
género, como escrever o cardapio para restaurante.

VIVIENDA

i

Platos
tipicos

Platos
preparados
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Como ensinar espanhol com o género textual tiras

em quadrinhos
Mafalda é mundialmente conhecida por ser inteligente e preocupada com
problemas sociais. Com apenas 6 anos de idade, ela questiona
a politica e tem uma visdo humanizada do mundo a sua volta. A garota
também adora os Beatles e odeia sopa, comida recorrente nos pratos do
jantar de casa.

1. jCuidado! Irresponsables trabajando

Na tirinha, Mafalda escreve uma placa no globo terrestre com os dizeres
"Cuidado! Irresponsaveis trabalhando". A critica remete aos prejuizos
mundiais causados pela populacdo humana.

ks B W
v, (Fboto: I%e»b.rko“dugéo/Quino)
2. Politica, aquele palavrao

O cartoon, protagonizado por Mafalda e Manolito (um dos melhores
amigos da personagem), critica a politica. E preciso lembrar que
Quino era contra o governo repressivo da Argentina e foi exilado em
Mildo, na lItalia, apds recusar o convite do ministro José Lopez Rega
para fazer da personagem a imagem de uma campanha de imprensa.
Rega foi um dos maiores responsaveis pela ascensao da ditadura no
pais.

P —

VAMOS VER, . | [~ Vo o : ' EFALOU MESMO! |
/ MANOLITO, UMA | F'CHI.. VA VER QUE ELE vAI & | ¢ “POLITICA™
\  PALAVRA QUE , FALAR AQUELE PALAVRAO e

COMECE COM /| [ o
o ; S

51

i) RSN




3. "Somos todos iguais"

Quino também fez reflexdes sobre o preconceito racial por meio da
personagem. No quadrinho, Susanita lava a m&o logo apods tocar no
novo boneco de Mafalda, que é negro.

7 GosT00, SUSANITA? 1 | PE. por ave? nao var me ] [ AFINAL NGS SOMOS T0POS |
FOI MINHA MAE QUE DIZER QUE VOCE TEM ‘ IGUAIS! COMO £ QUE VOU
p—— ¥ ~ . , LAVAR 0O DEPO
ME DEO! AH. OM PRECONCEITO \ Tff PRECONCE(TO 3 (
| (NEGRINHO? § [ RACIALL. g2 cLao X | “AONDE vOdE |~ RACI L}

' / s QUENAD! N\ wW? /) ey

\':\ )
'

4."0O que eles pensam que n6és somos?"
Nesta tirinha, Mafalda critica o consumismo incentivado pelas

propagandas de televisdo. Junto disso, ha um questionamento sobre a
existéneia hiimana

“OSE™, "COMPRE™, “FEA”, : > = e 2
“COMA™, “PROVE™/ EEEE|! ' 2 0S5 MALDITOS SABEM )
0 QUE ELES PENSAI QUE GQ_QQ_E,_NSS, R i | ] :
~—\__NOS SOMOS? (& / @

SABEMOS

IELY e

5. Indicador de desemprego

O capitalismo, o desempreqo e as relacbes de trabalho também foram
temas das reflexdes das obras do cartunista. Aqui, a ironia se da com a
confusdo de Mafalda com o dedo indicador e as estimativas do governo
sobre desemprego.

£ INCRIVEL A
IMPORTANCIA DO
DEDO INDICADOR!

UM PATRAO FAZ
ASSIM COM_O INDICA-
DOR..E TRES MiL
OPERARIOS VAO
PARA A RUA'!

ESSE DEVE SER
O TAL INDICADOR
DE DESEMPREGO, )
DE QUE TANTO SE /
FALA! g



https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/Politica/noticia/2020/06/7-conceitos-de-ideologias-politicas-que-voce-precisa-conhecer.html
https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/Economia/noticia/2020/07/auxilio-emergencial-aumentou-renda-de-trabalhadores-informais-em-50.html
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La musica como instrumento
en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la lengua
espanola
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Multiplas possibilidades didaticas

ATIVIDADE DESCRICAO

e Os alunos destacardo na letra da musica palavras que nao conhecem,
Identificacao de . . . : .
1 a fim de, através do contexto em que elas estdo inseridas, descobrir
palavras L
seu significado.
Reescrita da Os educandos podem reescrever a musica, com intuito de criar uma
2 - nova cangado, nessa atividade deixara transparecer suas impressdes
cancao
sobre o tema abordado.
3 Introdugdo ao Deixar a musica tocar para inicio de discussao de algum tema propos-
tema to, como violéncia, sociedade, amor, entre outros.
4 Ordenacdo da Os alunos ouvem a musica e ordenam suas estrofes de acordo com
letra suas interpretac¢des auditivas.
L. Pedir aos alunos que dramatizem em grupos a letra da musica ou
6 Dramatizacao
parte dela.
- Apresentar duas musicas que abordem o mesmo tema e tenham vo-
7 Comparacao .. . . =
cabularios diferentes, a fim de que os alunos fagam uma comparacao.
Interpretacdo de ~ .
8 ptextcf Elaborar questdes para responderem de acordo com a letra da musica.
9 Versio Levar musicas em espanhol que tenham versbes em portugués e
pedir aos alunos que comparem a original com as versoes.
10 Conhecimento | Discutir com os educandos através da audicao da musica tracos da
da cultura cultura do pais.

E preciso trabalhar a can¢do vinculada a uma sequéncia
didatica que englobe os conteudos selecionados de modo

intencional.
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LC eib/el&w?nwnbdbla/wwiémm
las W&L?awtl’e/s

e Supi;
011}.0& Sube p‘bm e

Yo te se me
Cuando tu me se me
(Me lento el corazén)
Y ensilenciotumirada_______mil palabras
La noche en la que te que no el sol

CORpy

la respiracion
el corazén

2. Pen las &umo en enden correcly

Me va saturando

(Bailando, bailando, bailando, bailando)
Tu cuerpo y el mio llenando el vacio
(Bailando, bailando, bailando, bailando)
Subiendo y bajando (subiendo y bajando)

Ese fuego por dentro me va enloqueciendo

3. Completa ol texts

Con tu fisica y tu quimica también tu anatomia
La cervezayeltequilaytu_____ conlamia
Ya no mas(yano_____ mas)
yano__________mds(yano mds)
Con esta melodia, tu tu fantasia
Con tu filosofia mi vacia
Y yano mas)
ano mds)

mds (ya no
mds (ya no

4. Entrénale a leer el estribille

Yo quiero estar contigo, vivir contigo
Bailar contigo, tener contiigo
Una noche loca (una noche loca)
Ay besar tu boca (y besar tu boca)

Yo quiero estar contigo, vivir contigo
Bailar contigo, tener contigo una noche loca
Con tremenda loca
(Ooooh, ooooh, ooooh, ooooh)

Completa o letra,

Yo te...., Se me
Cuanto ti me......... e me
(rm i s lento el corazén)
Y en silencio tu mirada ........... mil palabras
La noche en la que te el sol

(Bailando, bailando, bailando, bailando)
Tu cuerpo y el mio llenando el vacio
Subiendo y bajando (subiendo %bajando)
(Bailando, bailando, bailando, bailando)
Ese fuego por dentro me estd enloqueciendo
Me va saturando

la respiracién
el corazén

Con tu fisica y tu quimica también tu anatomia
La cerveza y el tequila y tu ........ ..con la mia
Ya no .. mas (Ya no ... .. mas)
yano........ mas (ya no mas)

Con esta melodig, tu ............, tu fantasia
Con tu filosofia Mi ... . estd vacia
Y ya no mas (Ya no ... mas)
ano ... mas(yano as)

Yo quiero estar contigo, vivir contigo
Bailar contigo, tener conti?o
Una noche loca (una noche loca)
Ay besar tu boca (y besar tu boca)

Yo quiero estar contigo, vivir contigo
Bailar contigo, tener contigo una noche loca
Con tremenda loca
(Ooooh, ooooh, ooooh, ooooh)

y me a otra dimensién
(Estoy en otra dimensi6n)
Tu latidos aceleran a mi
(Tu latidos aceleran a mi....
Qué ironia del destino no pode Cm
g la magia de tu olor
(Bailando, bailando, bailando, bailando)
Tu cuerpo y el mio llenando el vacio

Ta me

(
(Bailnn%o, bailando, bailando, bgilando)
Ese fuego por dentro me esta
Me va saturando

Con tu fisica y tu quimica también tu anatomia
La cerveza y el tequila y tu

Ya no .......... mas (ya no ... .. mds)
Ya NO . MAS (YA NO e mas)

Con esta melodia, tu ... ., tu fantasia

Con tu filosofia mi ... €8t VOCiQ

Y yano mds (ya no ... mas)

AN wiiiusisne mas (ya no mas)

Yo quiero estar contigo, vivir contigo
Bailar contigo, tener contigo
Una noche loca (una noche lgoca)
Ay besar tu boca (y besar tu boca)
Yo quiero estar contigo, vivir contigo
Bailar contigo, tener contigo una noche loca
Con tremenda loca

(Ooooh, ooooh, ooooh, ooooh

Ooooh, ooooh, ooooh, cooch

Ooooh bailando amor ooooh
Bailando amor ooooh es que se me va el dolor

(Ooooh)




030
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’Ioo /Ie

Sillegala

y tli no contestas
Te juro me quedo

a tu puerta
envela
llena

2. Pon las #uuu del estribille en enden
conrecly

Trdeme el alcohol que quita el dolor
Hoy vamos a juntar la luna y el sol

Subeme la radio que esta es mi cancién

"
'
1
-
r
H
i
-
I
1
'
-
-
T
i
%

Siente el bajo que va subiendo

3. Completa el texto

Ando Y en busca de tu ...
No me dejes en esta .......c.ourunn, t€ pido

En verdad te digo, vuelve conmigo
8i tti me llamas, te que bailamos

4. Entrénale o leer el estribile

Stbeme la radio que ésta es mi cancién
Siente el bajo que va subiendo
Traeme el alcohol que quita el dolor
Hoy vamos a juntar la luna y el sol

Comfleibz lo letra

Stbeme la radio
Tra-traeme el alecohol

Estribillo (x2)

Ya no me importa nada
Niel nila
Si lo he perdido todo
Me has dejado en las sombras

Te juro que te pienso
Hago el mejor intento
El tiempo pasa lento
Y yo me voy muriendo (Y yo me voy muriendo)

Si llega la y ti no contestas
Te j‘tlu'o me quedo ... @ tU puerta
ivo as en vela
Y sigo llena

bajo la
Estribillo (x2)

Huyendo del pasado
En cada madrugada
No encuentro ningun modo
De borrar nuestra historia
A su salud bebiendo (A su salud bebiendo)

Mientras me quede aliento (Mientras me quede aliento)

Solo le estoy pidiendo (Solo te estoy pidiendo)
Romper este silencio (Romper este silencio)

Estribillo (x2)

Ando y en busca de tu ...
No me dejes en esta ..., t€ pido

En verdad te digo, vuelve conmigo
Si ti me llamas, te ............ que bailamos

Y yo quiero verte ya
Ya no mads
Quiero darte ...
Solo una vez mas
YO N0 s mads
Quiero verte ya
oh oh oh

Yo no te (oh oh oh)
Todavia te ... (0 0 0h)
Sabes bien que te................ (0h oh oh)
No sé vivir sin ti (no)

Yo no te......cc..... (0h Oh oh)
Todavia te ......... ... (oh oh oh)
Sabes bien que te................... (0h oh oh)
No sé vivir sin ti (no)

Estribillo (x2)
Subeme la radio

Tra-Trdeme el alcohol
Stbeme la radio




L. Une lo. primena, porte de los verses con sus Wa.-

Tenao la camisa...
hoy mi amor...
Hoy tengo en el alma...
2!0'5 psgr colgg de...

0y se gue T ya...
y eso es lo que més...
que tengo lo camisa...
y una pena que...

loleleleolololole]

2. Pon en snden los oigm’uutu verses:

: que moldita mala sverte la mia
i Mal parece gue solo me quedé
i Que aguel dia te encontré,

.. yfue pura todita to mentira

3 maés difici. P onden los siqui
n,,.wcof d%wd on en ocuguwd'u

*gg edé moribondo y lleno de dolor.
igo con disimulo
ol o U1 s o

o solo tengo...
3 debajort:e : ks

ngo el difonto.

o por ti perdi la calma
&apiré e ese humo amargo de tv adibs
Por beber del veneno malevo de to amor
qprque negra tengo el alma

engo la camisa negro.
Cama cama come on baby
que tengo la camisa negra

4. Escribe las palobnas que fallans

..na pena
...me hiere
...negra

..tv embrujo
..estide lo

..me doele

.10 me quieres

...negra

(1

(2)

(3)
Tengo la camisa negra

Porqug?\?ra tengo :‘9 alma
Yo i

rdi la calma
b § cnsmrdge hasta mi cama

Come on come on come on baby
Te digo con disimulo
e tengo la camisa negra
debajo tengo el difunto

(4)
(2)
3)

Tengo la camiza negra
Porque ner tengo el alma
OY&rort rdf la calma
Y pierdo hasta mi cama

Come on come on come on ba
Te digo con disimulo
e tengo la camisa negra
debajo tengo el difunto

Tengo la camisa negra
Porque negra tengo el alma

Yo por ti perdi la calma
Y plerd‘zoc hasta mi cama
Come on come on come on baby
Te digo con disimulo

%:e tengo la camisa negra
debajo tengo el difunto




Atividades antes da audicao:

- Preencher os espacos em branco com as palavras oferecidas em
quadrinhos: o professor vai pedir para os alunos completarem a musica
com as palavras dos quadrinhos, depois eles devem conferir, ao escutar a
musica, se suas inferéncias estavam certas.

- Ordenar as palavras de cada estrofe que estarido desordenadas: o
professor dever separar as estrofes da musica e dividi-las de forma
semelhante para cada aluno, o aluno deverd ordenar as palavras para dar
sentido, depois todos unem suas estrofes e escutam a musica para
verificar se estdo certas.

- Ordenar os versos de uma estrofe: o professor da ao aluno os versos
desordenados e ele deve dar a ordem certa, posteriormente verifica sua

resposta ao escutar a musica.

- Substituir as palavras sublinhadas por seus contrarios: esta
atividade se usa para trabalhar anténimo.

- Substituir palavras por imagens: o aluno deve inferir segundo a
imagem que palavra corresponderia colocar no espaco em branco.

- Traduzir as letras do portugués ao espanhol e vice-versa.

- Colocar os acentos, as maiusculas, etc.: esta atividade ¢ usada para
trabalhar ortografia.
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Atividades para realizar enquanto se escuta a musica:

- Completar os versos com as palavras que faltam: o aluno deve escutar e
completar os espacos em branco.

- Corrigir os erros que aparecem no texto: colocar palavras erradas para ele
corrigir ao escutar.

- Relacionar a compreensio auditiva e de leitura: para isso usamos exercicios
de elei¢ao multipla ou de verdadeiro/falso a partir das letras.

Atividades para depois da audicao:

- Rodas de conversa: as rodas de conversa servem para relacionar a letra da
musica com as experiéncias dos alunos, para debater sobre um tema politico,
religioso, ambiental, etc., pode se apoiar em um questionario para guiar a
conversa, etc.

- Seguir as ideias dadas na musica com exemplos nossos: podemos selecionar
algumas partes da musica de forma que fique incompleto e que o aluno,
mediante o exemplo dado na musica, consiga completar a frase com fatos de sua
vida.

- Classificar frases ou palavras segundo seu aspecto verbal: podem ser
marcadas algumas palavras para que o aluno as classifique gramaticalmente,
depois podem fazer frases ou integra-las em uma redagao ou dialogo.

L. S . O O O W W 8 Y

|ATENC|ON| Espanhol: de professor para professor: A musica nas aulas de espanhol
oo ooy (dicasprofessoresespanhol.blogspot.com)

60



https://dicasprofessoresespanhol.blogspot.com/2011/10/musica-nas-aulas-de-espanhol.html
https://dicasprofessoresespanhol.blogspot.com/2011/10/musica-nas-aulas-de-espanhol.html

- Realizar alteracoes no texto: colocar outro titulo a musica, fazer um
relato com o tema da musica alterando os protagonistas, criar novos
personagens, criando novos sucessos, lugares, etc.

- Usar o estilo indireto para referir-se aos acontecimentos da
musica: para praticar o estilo indireto o aluno pode dizer para o
companheiro o tema da musica, repetir alguns versos, € importante
destacar que nao todas as musicas servem, eu recomendo musicas do
Duo Pimpinela.

- Procurar informacées: sobre o género de musica trabalhado e trazer
outras musicas do mesmo género.

- Trazer noticias do mundo da musica: geralmente se pede para
trazer noticias ligadas ao tema da classe, por exemplo, se vamos
trabalhar o género salsa, pedimos para eles procurarem noticias
relacionadas a esse género.

- Biografias dos cantantes: excelente para trabalhar,
principalmente, pretérito indefinido e imperfeito, pode pedir para
eles fazerem uma autobiografia. Usar uma musica do cantante a ser
trabalhado, preferentemente @ com verbos em  passado.
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MUSICAS POR CONTENIDOS GRAMATICALES

PRONOMBRES ADVERBIOS

- Escribirte la cancion — - Ciega, Sordomuda —
Dactah Chando Shakira

(dtonos de complemento - Ojos asi — Shakira
directo, indirecto y reflexivos) - Dame tu aire — Aalex

- Estoy aqui — Shakira Ubago

( dtonos -posicidén con formas - Ahora — Manuel Carrasco
no personales) - La palabra 'amigo' — José
- Corazon Partio — Alejandro  Bello

Sanz (interrogativos) - Desde cuando — Alejandro
- Fantasia o realidad — Alex Sanz

Ubago (interrogativos) - Mas de tu piel — Willy

- Sin miedo a nada — Alex Chirino

Ubago (atonos)

- Lucia — Joan Manuel PREPOSICIONES

Serrat - Sin miedo a nada — Alex
(indefinidos) Ubago

- (por)

- Para tu amor — Juanes
(para, desde, hasta, a, por,
con)

- En Navidad — Rosana

(para)
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MUSICAS POR CONTENIDOS GRAMATICALES

PRESENTE DE INDICATVO

- Bacalao con papas — Los
Karkis

(regulares e irregulares:
pedir, hacer, servir, tener,
decir, querer, se + presente
de indicativo para expresar
impersonalidad)

- Tu recuerdo — Ricky Martin
(irregulares: seguir, saber, ir,
qguerer, tener, pensar, venir)
- Y si fuera ella — Alejandro
Sanz (presente de indicativo
vs presente de subjuntivo)

- Desde cuando —

Alejandro Sanz

(regulares e irregulares:
doler, tener, reconocer,
estar)

- Nuestro amor sera
leyenda — Alejandro Sanz
(presente de indicativo vs
presente de subjuntivo, hay
impersonal)

PRESENTE DE SUBJUNTIVO
- En Navidad — Rosana
(regulares e irregulares:
hacer, cerrar, vestir, ser)

- Nina — Pedro Guerra
(regulares e irregulares:
buscar, medir, nacer)

- La tortura — Shakira
(regulares e irregulares: ser,
volver, entregar)

- Y si fuera ella — Alejandro
Sanz (presente de indicativo
vs presente de subjuntivo)

- Nuestro amor sera
leyenda — Alejandro Sanz
(presente de indicativo vs
presente de subjuntivo, hay
impersonal)

- Sin miedo a nada — Alex
Ubago (regulares e
irregulares:ir, abrazar,
querer, aparecer; presente
de indicativo vs presente de
subjuntivo)




ALGUNAS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

Lee las informaciones de precios de mercadolasalada.com.

Boxer algoddn y lycra nifios (586)
Los precios no incluyen IVA. Los costos de envio no es
Precio unitario $ 29,70

Bombacha para nifias surtidas x 3 unidades(607)
Colores: Varios |Los precios no incluyen IVA. Los costos de envio no es
Precio unitario $ 27,00

Disponible en: http://iwww.mercadolasalada.com/listado-productos/categoria/28c. Acceso el: 31 par. 2020.

El niimero $ 27,00 se escribe en letras como

A) veintisiete.
B) veintesiete.
C) veintisiéte.
D) ventisiete.

Lee el folleto publicitario.

Vaqueros, 4M951€

Panta}’o‘nes de Pa;a 5 €
: Chaqueltas Vaqueras i7- € - \
[enls denino de'sde L

atos desde 3 5 €

Direccion £'»

" Viator AT Calle Rio Andarax, 3
*e pol. Ind. La Juaida

x - » Dureccnon ¥ 0 Fabrica de
<. *.*.*Huercal 8 ¥4 Almendras

L TAlmaceny Exposicion:
"C_//.Rno Andarax: 3if
P torAlmera
BOOOOOOOOO

Disponible en: http://goo.gl/tjxIfp. Acceso el: 23 Julhg. 2020.

En un folleto publicitario se puede observar

informaciones complejas.
letras poco llamativas.
palabras complicadas.

A
B
C
D) textos breves.

— -
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ALGUNAS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

Analiza la invitacion.

Yo ya sobial
€x el 14 de Julic

=1 /;,....\f,- ) ‘\

Te invito a celebrar a la vecindad

(CUI/M B FER7WVANO'S, |

'NETLPE ATO 'S,
[ ELPE RVAVMW O 5,

Disponible en: http //goo.gl/Tsznsp. Acceso el: 15 Jul. 2020.

Una invitacion debe tener

A) el nombre del evento, pero no del lugar.
B) la direccion de la casa de quien invita.
C) la fecha y la hora exactas del evento.

Dj) la historia de nacimiento de quien invita.

Lee el subtitulo de la noticia sobre el nuevo disco de Shakira.

Shakira anuncié los detalles de la gira internacional que realizara en el 2021, la cual estard

basada en el nuevo disco que lanzara dentro de poco tiempo.
Disponible en: http://goo.gl/0Juu9v. Acceso el: 10 jul. 2020.

Los términos destacados en el subtitulo expresan

A) duda sobre el nuevo disco de Shakira.
B) predicciones sobre el trabajo de Shakira.
C) probabilidad en el presente.

D) planes gque no se realizaron.




Lee el cartel.

Higiene Escol

Di: ible en: hitp: K i lar. Acceso el: 12 jun. 2020.

El objetivo del cartel es

A) anunciar el precio de la higiene escolar.
B) controlar la higiene escolar de la gente.
C) dar informacion e incentivar la higiene.

D) obligar a uno a hacer la higiene escolar.

Lee las adivinanzas sobre los colores y escribe a qué color se refieren.

Estoy en la sangre
y no en el agua,
Brillo en el fuego
¥y no en la lefia

Disponible en: http/iwww. pequeocio.com/adivinanzas-infantiles-colores/. Acceso el: 23 mar. 2020.

A)

En el trigo y en el limén,
en el desierto y en el sol
me podras hallar.

Disponible en: http/iwww. pequeocio.com/adivinanzas-infantiles-colores/. Acceso el: 23 ar. 2020.

B)

A veces en el mar,
también en la selva
Yy en tus mismos ojos

Ruedg estar.

Disponible en: http//www_pequeocio.com/adivinanzas-infantiles-colores/. Acceso el 23 [ar. 2020.

C)




ALGUNAS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

Lee la cancion “Los meses del afio” y complétala con los meses del recuadro.

Octubre, diciembre, junio, febrero, agosto, septiembre, enero, julio

LOS MESES DEL ANO

Siempre cada afio empezamos por .

te guiero es el segundo y estudia todo el mundo,

febrero que bueno marzo abril y mayo canta el papagayo,

cuando esta contento dice: los meses del afio y es asi

¢omgo van pasando los dias y te quiero mas enero, febrero, marzo abril y mayo...
j Yo te quiero mas ! llega el sexto mes se llama ,

vacaciones, montamos el avién en julio muy oportuno |

y llega el viento fuerte, volamos un cometa

y decimos los meses del afio y es asi como pasan los dias y
te quiero mas junio, julio, agosto y septiembre te quiero luego

en los disfraces aparecen, noviembre en el colegio

por ultimo y asi se fueron los meses del afio y

€5 asi como pasan los dias y te quiero.

Disponible en: hitp:/fwww silvitablanco. com_ar/canciones/los-meses_ him. Acceso el 12 Jun. 2020.

Lee el texto.

Durante la semana, me asisto a la escuela y aprendo muchas cosas en todas mis clases. Tengo “ocho clases” pero
en realidad solo tengo seis. Después de la escuela, necesito hacer muchas cosas. El martes y jueves, trabajo en
Dairy Delite por casi cuatro horas. El lunes y jueves, voy a Chilson Center para correr, pero depende de mi tarea. En
dos semanas, el miércoles, bailaré por dos horas. Cada dia, después de mis actividades extracurriculares, hago mi
tarea. jTengo mucha tarea cada noche! |Jsualmente., me duermo a las once, medianoche, o mas tarde (a veces).
Durante el fin de semana, estoy menos ocupada, pero aun ocupada. Trabajo el sabado y el domingo por ¢inco o seis
horas. También, hago mi tarea, y trato de terminarla. EI domingo, por la manana, voy a la iglesia.

Disponihle en: hitp-figoo.gliCaAcIN. Acceso el: 20 ag, 2020.

Ahora, escribe como es tu rutina, utiliza cada dia de la semana.
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ALGUNAS SUGERENCIAS DE ACTIVIDADES

Mira el grafico respecto al grado de satisfaccion de los estudiantes con el acceso a las computadoras.

70,0% 61,3%

60,0%

50,0%

40,0%
27.5%

30,0%

20.0°

20,0% 10.0%

10,0% . 1,3%

0,0% p—
Siempre Casi Pocas Nunca

siempre veces

Grafico 2. Satisfaccién de los estudiantes

con & acceso a las computadoras

Disponible en: hitp://goo.gl/DHrcYd. Acceso el: 24 mar, 2015.

Escribe frases, utilizando expresiones de frecuencia para expresar el grado de satisfaccion de los estudiantes con el

acceso a los ordenadores, como en el ejemplo. Utiliza todas las expresiones de frecuencia que se presentan en el
grafico.

Ejemplo: A) 61,3 % de los estudiantes, normalmente o casi siempre, estan satisfechos con el acceso a las
computadoras. El uso de la expresion “normalmente” es para las cosas que hacemos con mas flequencia.

Lee las instrucciones de como se juega los palillos chinos.

Los palillos chinos son un gran juego simple que ayuda a los nifios a aprender a contar suspuntosy a mejorar su
destreza manual. Un conjunto tipico de este juego contiene 50 palos multicolores de madera, plastico o metal. Todos
los palos tienen un numero de anillos alrededor del centro, que indica el valor del punto, o estan codificados por color.
Es un juego sencillo de jugar con los nifios de cualquier edad. Los abuelos especialmente disfrutaran de ensefar a
sus nietos a jugar este divertido juego.

Instrucciones
1) Limpia el area de juego de cualquier obstruccion. Se necesita usar una superficie plana, como una mesa o el piso.
2) Lanza todos los palillos en el suelo o mesa. Déjalos donde cayeron. No los reordenes.

3) Saca un palillo de la pila sin mover ningun otro. Toma turnos tratando de sacarlos con cuidado. Si tienes éxito,
sigue siendo tu turno.

4) Pierdes el turo si un palillo se mueve. No importa cuan leve sea el movimiento.

5) Saca el palillo que hayas tocado primero. Ningun otro palillo puede ser sacado hasta que no remuevas ese con
seguridad.

6) Termina el juego al levantar todos los palillos de la pila sin haber movido los otros.

7) Ganas puntos al agregar el valor del palillo, como esta determinado por las bandas o el color en cada uno.

8) Modifica el juego agregando un palillo de un solo color o de color negro, que puede ser usado para ayudarte a
mover o a tomar los palillos sin penalizacion.

bisp-unible en: hitp-fiwvew. ehowenespanol.comfugar-palillos-chinos-como_114652/. Acceso el: 25 jun. 2020,

Ahora, cambia por lo menos dos (2) reglas del juego de los palillos chinos, pero sin comprometer los objetivos finales
de ello.
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REGIME DE COLABORACAO

EAD
EJA

EDUCACAO ESPECIAL
EDUCACAO PRESENCIAL

EDUCACAO INTEGRAL

DIREITOS E OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO E
SOCIOEMOCIONAL

CURRICULO

ORGANIZACAO
CURRICULAR

ORGANIZAGCAO POR TEMAS

E OBJETOS DE
CONHECIMENTOS

ORGANIZACAO POR EIXO

GLOSSARIO BNCC

Determina a colaboracéo entre as trés esferas do governo: a
Unido; os estados e o Distrito Federal; e os municipios.

Educacao a Distancia

Educacéo Jovens e Adultos

Destina-se aos educandos com deficiéncias e deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino.

E o ensino convencional, no qual estdo presentes o aluno e o
professor

Em seu texto, a BNCC compreende a educacao integral como o
direito da formacéao e desenvolvimento global do estudante
Conforme a legislacdo educacional, trata-se do que os estudantes
devem aprender na Educacdo Béasica, em cada ano, garantindo
um conjunto de conhecimentos comuns (essencial) e um conjunto
de competéncias, para que tenham a capacidade de mobilizar e
aplicar o conhecimento dentro de seu contexto. Conforme a
legislacdo educacional, trata-se do que o0s estudantes devem
aprender na Educacdo Basica, em cada ano, garantindo um
conjunto de conhecimentos comuns (essencial) e um conjunto de
competéncias, para que tenham a capacidade de mobilizar e
aplicar o conhecimento dentro de seu contexto.

O desenvolvimento cognitivo contempla 0s processos mentais
pelos quais o individuo adquire conhecimento

Curriculo é entendido como todas as atividades e experiéncias
das criancas e jovens que resultam nas aprendizagens
estabelecidas para uma etapa da escolaridade

A organizacédo curricular consiste em formas de organizacédo que
imprimam um determinado sentido ao ensino e a aprendizagem,
de acordo com a concepcao filoséfica e curricular adotada.

E a forma adotada pela BNCC que organiza o contetido por
unidade temdtica, ou seja, adota como critério organizador o
conteudo a ser aprendido para promover competéncias e
habilidades

O termo eixo é empregado como critério organizador do curriculo,
gue quase sempre se refere a conteudos agrupados de acordo
com tipos de atividades e situacbes de aprendizagem ou uma
finalidade especifica
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COMPONENTE

CONTEUDOS

CONCEITO

ORGANIZACAO DE
CONHECIMENTO

PROGRESSAO DO
CONHECIMENTO

APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

CONTEXTUALIZACAO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

GLOSSARIO BNCC

A BNCC adota o termo componente, e nao disciplina, para dar mais
flexibilidade aos desenvolvedores de curriculos nos estados,
municipios ou escolas particulares e para favorecer o desenvolvimento
de projetos ou atividades interdisciplinares

Os contetdos formam parte dos curriculos. E para enfatizar essa
missdo formativa da escola que a BNCC prefere utilizar o termo
conteudos curriculares em lugar de conhecimentos curriculares, para
gue se possam abranger valores, crengas e concepgdes

E dado o nome de conceito a abstracio que se forma a partir da
experiéncia com um objeto

A atividade intelectual procura organizar o conhecimento do modo
como melhor ele explica a realidade. Esse esforco ao longo de séculos
resultou na organizacdo das dreas de conhecimento hoje existentes, as
mesmas que organizam a BNCC e outros curriculos escolares pelo
mundo

Na area do curriculo, a progressdo do conhecimento indica uma
maneira de organiza-lo para ser aprendido de acordo com o
desenvolvimento de quem vai aprender

Para que as aprendizagens conduzam as competéncias e habilidades,
como propde a BNCC, é fundamental que os contetdos do curriculo
facam sentido para os alunos, que sejam entendidos, assumidos,
internalizados e armazenados para serem aplicados na compreensao e
solucdo de novos problemas

A contextualizacdo é o movimento pedagdgico pelo qual os
contetdos curriculares sdo tratados de modo que o aluno, ao
entender a conexdo entre esses contetdos e a realidade ou o
contexto em que ele estd vivendo, aprenda-os de maneira
significativa, para que o aprendido faca sentido

No Ensino Fundamental e no Ensino Médio, os quadros de
organizacao das habilidades trazem para cada componente um
conjunto de objetos de conhecimento. Esses objetos sao
compreendidos como conteudos, conceitos e processos, que,
por sua vez, sao organizados em unidades tematicas
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